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Resumo

O painel discute a complexa problematica da formacéo de professores para a
educacao basica em redes publicas de ensino, tendo por orientacdo primaria o
desenho e a implementacdo de politicas publicas de inclusdo escolar,
particularmente no campo do letramento e da alfabetizacdo na Educacédo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Seus trés trabalhos assim
se definem: (i) FAGUNDES, T.B. apresenta um estudo acerca do lugar
ocupado pelos alunos das redes publicas no perfil teérico que, na formacéo
inicial do professor, define o conceito de “aluno” segundo as prerrogativas da
cultura académico-cientifica; o trabalho contribui para a compreensao de que o
conceito de aluno formulado junto ao professor € um dos fatores determinantes
de sua dificuldade para superar a concepcao esteriotipada de sujeito do
fracasso escolar; (ii) ainda no campo dos esteriétipos, SILVA, P.S. aborda em
seu trabalho os processos sociais que contribuiram e contribuem para que
certo tipo de sujeito social brasileiro esteja presente no imaginario da escola
como sujeito potencial do fracasso escolar; seu estudo contribui para a
desmistificacdo de uma suposta relacéo inerente entre pobreza e fracasso no
processo de construcdo da escrita; (iii) completando o painel, RIBEIRO, J.P.
discute o papel das praticas de letramento nas unidades publicas de educacéo
pré-escolar, visando a contribuir para a superacdo de estados de exclusao
escolar entre sujeitos situados a margem da cultura cientifica moderna. Os trés
trabalhos complementam-se mutuamente e integram o programa de trabalho
permanente do Grupo de Pesquisa Linguagem, Cogni¢cdo Humana e Processos
Educacionais, contribuindo para a consolidacdo de estudos relativos a
adequacdo dos processos de formacdo docente, inicial e continuada, as
demandas correntes de politicas publicas de letramento e alfabetizacao.
Palavras-chave: Letramento — Formacdo de professores — Inclusdo sécio-
cultural
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O ALUNO E A SUA ESCRITA: A CONSTRUCAO DO SUJEITO ID EAL
E ANEGACAO DO SUJEITO REAL

Tatiana Bezerra Fagundes (ProPEd — UERJ)

Resumo

Este trabalho é parte dos estudos realizados no grupo de pesquisa
“Linguagem, Cognicdo Humana e Processos Educacionais” no ambito do
Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro sob orientagdo do Prof. Dr. Luiz Antonio Gomes Senna. Nele
problematiza-se a natureza tedrico-conceitual de um tipo ideal de sujeito para a
escrita em contraposi¢do ao sujeito real que tem apresentado uma escrita tida
como errada no ambito escolar. Esta problematizacdo é feita mediante as
seguintes consideragbes: a escrita como tecnologia humana apropriada e
ressignificada na Idade Moderna para constituir uma cultura escrita; a
observacéo de fatores na ordem social, econdmica e politica que definiram um
tipo de sujeito ideal para a escrita. Desse contexto destaca-se a instituicao
escolar como aparelho de afirmacéo e imposi¢cédo do sujeito Unico idealizado; a
construcdo de teorias que vieram a consolidar este sujeito no campo das
Ciéncias Humanas; o povo brasileiro e o processo de assimilagdo da cultura
escrita e, finalmente, o questionamento sobre o sujeito do erro na escrita. A
partir desta discussdo € possivel perceber o direcionamento das praticas
escolares voltadas a escrita focadas numa idealidade com relagdo ao sujeito
aluno, ndo aventando a possibilidade de outro tipo de sujeito aprendiz. Este,
cada vez mais, tem apresentado uma escrita que pode estar revelando um
modelo de mente cujos parametros cientificos com os quais a escola trabalha
nao permitem reconhecer e tampouco validar. Com o intuito de encontrar o
aluno dentro da escola e atestar sua capacidade para desenvolver uma certa
escrita, reflete-se sobre tais parametros na tentativa de fragilizar um modelo de
sujeito aprendiz e reconhecer no aluno real alguém capaz de escrita e
aprendizagem.

Palavras-chave: Erro na escrita — Pensamento Moderno — Sujeito Ideal

Introducao

Levar ao dominio da tecnologia da escrita € uma preocupacao central
das préticas escolares. Ler e escrever sdo as bases de sustentacdo da
educacdo escolar. O aluno que ndo consegue alcancar o dominio adequado da
escrita sofre consequéncias as mais diversas que podem ir desde sua
reprovacdo nos sistemas de ensino seriados até seu remanejamento para
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alguma classe escolar destinada a reforcar o que ja fora dado num momento
anterior em sua classe. Esta situacdo estid diretamente relacionada a uma
compreensao da escrita e do processo de apreensdo da mesma pelos sujeitos
escolares. Mas afinal, o que € a escrita? Qual é a sua natureza? Com quais
bases de pensamento o aluno aprende a escrever? Essas sao questdes que
norteiam o presente texto na tentativa de encontrar no aluno que “erra” um
sujeito capaz de aprender e de escrever. Para isso, discute-se 0 acesso a
escrita e sua universalizacdo no contexto de uma ordem social, politica e
econdmica que desembocam na constituicdo de uma cultura escrita. Nesse
interim, abre-se um paréntese para se pensar 0 povo brasileiro e a sua
constituicdo com o intuito de dar visibilidade a um sujeito forjado a margem
daquela cultura. Esta discusséo nos leva a refletir sobre o aluno que tem uma
escrita considerada errada ou equivocada no ambiente das escolas publicas
brasileiras. Tal escrita, no entanto, pode estar revelando um modelo de mente
e de representacdo gramatical ndo arrolado na cultura cientifica de modo a
exigir que novos parametros sejam aventados para dar conta de um sujeito
social que permeia o espaco escolar na intengdo, entre outras coisas, de leva-
lo a construgdo de uma escrita possivel.

A escrita e o pensamento moderno: algumas considera  ¢oes

A escrita é uma tecnologia da humanidade que teve como objetivo
primeiro registrar informacdes e torna-las conhecidas pelos sujeitos sociais que
compartiihavam o seu significado. Ela se desenvolveu em diferentes
sociedades, em diferentes épocas e de diferentes maneiras (Higounet, 2004)
revelando assim ndo uma histéria da escrita, mas uma historia das escritas.

A(s) escrita(s), no entanto, ndo sdo desde sempre uma tecnologia
disponivel a todas as pessoas. Na Antiguidade Egipcia, por exemplo, ela era
dominada apenas pelos escribas. Na Idade Média, onde se estende o dominio
catélico pelo entdo conhecido mundo ocidental, ela era apenas dominada por
alguns nobres e membros do clero. A sociedade em seu conjunto tinha como
base a oralidade. Era no ensinamento oral que se difundiam as ideias e se
perpetuavam os valores da vida social.

Somente a partir do ano de 1450, com a criagdo da imprensa por
Gutemberg, seguida da Reforma Protestante, jA& no século seguinte, e sua
defesa pelo direito do povo de ter acesso a lei de Deus sem intermediarios para
interpreta-la, foi que uma certa escrita, no Ocidente, comegou a ser
popularizada. A partir de entdo a circulacdo de livros na sociedade européia
ampliou-se. Mas isso ndo significou a apropriagdo do coédigo escrito de
imediato. Ainda por muito tempo tanto a capacidade de ler quanto, e ainda
mais, a de escrever continuaram sendo prerrogativas de uma pequena parcela
da populacéo.
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Tal situacdo s6 comecou a ser modificada ja na época das Revolucdes
Industrial e Francesa, no século XVIII (Candeias, 2005). Este periodo passou a
demandar um novo tipo de sujeito social: o cidaddo em vez do sudito, o
trabalhador que dominava apenas uma parte do setor produtivo e vendia sua
forca de trabalho por um salario em vez daquele que dominava todas as etapas
desse processo e era ele préprio dono das ferramentas para fabrica-lo.

Este momento histérico, no mundo ocidental, pode ser tomado como a
efetiva transicdo de uma cultura predominantemente oral para a cultura escrita
gue se consolidou com o apogeu da sociedade burguesa e se mostrou
necesséria para a consolidacdo de seus ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade calcados na crenga na Razdo e na Ciéncia, no progresso do
conhecimento humano, na riqueza e no controle sobre a natureza.

E nesse contexto que emerge a educacgdo escolar com a seguinte
missdo: a ilustragdo do povo, a instrugdo publica universal, obrigatéria e a
alfabetizacdo como instrumento-méae que atingird o resultado procurado.

As Ciéncias Humanas, criadas e oficializadas nesse periodo, foi
precisamente a justificadora do modelo de cidadao burgués; aquele que, por
seus proprios méritos e ndo por ocasido do seu nascimento, seria capaz de
obter sucesso pela acumulagéo de riqueza e bens culturais. A determinagéo
social jA ndo era mais um fato dado, o individuo poderia ascender socialmente.

No entanto, esse cidadao era parte minoritaria do grupo que compunha
a alta burguesia, cujo conceito de Razdo e Ciéncia baseava-se no método
cientifico desenvolvido por René Descartes. Ndo somente o método cartesiano
dera sustentagdo a ciéncia moderna, mas, sobretudo, a suposi¢édo de um tipo
de sujeito ideal intrinseco ao método capaz de produzir ciéncia.

Ocorre que, as Ciéncias Humanas embebidas do método cientifico e
tendo como referencial o sujeito cartesiano idealizado e o cidaddo da alta
burguesia, desenvolveu suas teorias pautadas em um modelo Unico de sujeito
humano que néo arrola outras definicbes possiveis de sujeitos que ndo aquelas
ditadas pelo cartesianismo. O sujeito das Humanidades se constituiu, portanto,
a partir de um modelo padréo no qual todos deveriam se construir sob pena de
serem tomados como né&o-sujeitos.

Nas instituicdes escolares da época, isso significou a difusdo de um
processo de ensino direcionado justamente para o sujeito cartesiano.

Dentro de pouco tempo ja fora possivel verificar as consequéncias desse
modelo Unico: um grande guantitativo de alunos néo conseguia obter o sucesso
esperado e coube a escola somente justificar essa situagcdo observando que
isso refletia apenas uma questdo de mérito pessoal, pois todas as pessoas
tinham as mesmas oportunidades e a capacidade inata para se
desenvolverem.

O analfabetismo era notorio e 0s que ndo conseguiam dominar a escrita
saiam da escola sem ter se apropriado deste cddigo, mas formatados pela
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cultura escrita para trabalharem nas industrias. Os que continuavam na escola,
por sua vez, se formavam para permanecerem como representantes legitimos
da alta burguesia e, por conseguinte, do povo.

Observa-se, pois, que a escrita, tecnologia humana, no Século das
Luzes tem o seu apice e passa a definir uma cultura prépria sustentada nos
ideais burgueses, no método cartesiano, num modelo Unico de sujeito. Esta
cultura tenta impor, sob a alegagdo dos direitos do homem e do cidadéo,
baseada na Ciéncia, na Razdo e numa suposta universalidade humana, a
civilizacdo dos povos, dos ndo-sujeitos.

Nos dois séculos seguintes este modelo perdurou. Atravessou 0S
séculos XIX e XX e deu a base de sustentacdo das teorias cientificas que
servem de suporte as praticas escolares, entre elas, aquelas que se relacionam
a alfabetizacao.

O povo brasileiro, a cultura escrita e a alfabetiza  ¢ao — abre paréntese

O Brasil é um pais de base predominante oral. Desde 0s tempos de sua
conquista pelos portugueses até a chegada da familia real, as negociagdes, as
regras, os valores, o contrato social de um modo geral era estabelecido,
principalmente, pelas vias da oralidade.

Com a chegada da familia real tenta-se dar a nova sede do Império um
grau minimo de adequacao entre o povo que aqui reside e aqueles civilizados
da Europa. E com a criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, destinado a
instrucdo secundaria, a primeira tentativa na ordem publica de fazé-lo (Arriada,
2007).

O Colégio Pedro Il, no entanto, ndo veio de encontro a esta situacdo, ao
contréario, ele foi destinado somente a parcela civilizavel da populacéo, isto é,
0s entdo tidos como brancos, livres e proprietarios de escravos e terras. Seu
objetivo era dar a aristocracia da época “a cultura basica necessaria as elites
dirigentes” formada por um simulacro de cidadéo europeu.

Durante as décadas seguintes essa situacdo permaneceu inalterada, até
gue nas duas primeiras décadas do século XX, a cultura escrita ja fortemente
estabelecida na Europa chega ao Brasil por via das elites intelectuais
brasileiras que tiveram contato com os ideais iluministas. A alfabetizacdo passa
a ser considerada uma condicdo sine qua non para a efetiva participacdo na
vida social e o analfabetismo representa um entrave social ao progresso da
nacao.

Nesse periodo, os documentos oficiais do Brasil descrevem o
analfabetismo como “peste negra”, “cancer”, “vergonha”, “degenerescéncia”,
“chaga”, “proscricao moral”’, “ignorancia”, “incompeténcia” (Freire, 1993). A

7

causa de tal situacdo é encontrada ndo numa ordem social e econdmica
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excludente, mas no sujeito ndo civilizado, ndo branco, nao identificavel com o
homem civilizado europeu: 0s negros e 0s mesticos.

Investir na eugenia deveria ser o caminho mais promissor para o Brasil,
haja vista que os brancos possuiam, por uma questdo de ordem natural, o
dominio das letras e do saber cientifico. Essa era a proposta de Nina
Rodrigues (1977) que observava, inclusive, que tal situacao ja ocorria no sul do
Brasil, local onde os negros desapareciam.

Observando a criacdo do Colégio Pedro IlI, a preocupacdo com a
alfabetizacdo do povo, logo substituida pela necessidade de se realizar uma
eugenia social, é possivel perceber na génese da escola publica brasileira,
bem como no movimento pela alfabetizacdo, o processo seletivo que apartaria
agueles destinados a cultura escrita dos demais. Os demais, entretanto, somos
todos néds, os brasileiros.

O Brasil € um pais que tem a mesticagem em sua constituicao.
Conforme observa Ribeiro (1996) foi no amaziamento do homem portugués
com a mulher indigena que nasceu o primeiro brasileiro. Este sujeito, criado
nas terras tropicais, teve seus costumes, valores e regras construidos a
margem daquele homem civilizado, idealizado que estava sendo delineado na
Europa das Revolugles. Este sujeito era um falante proficiente que dava conta
de interagir nos espacos sociais aqui edificados com a facilidade propria de um
nativo, era um sujeito, portanto, formado na oralidade, na simultaneidade dos
acontecimentos cotidianos.

O Brasil, miscigenado étnica e culturalmente, jamais fora considerado
em sua particularidade sofrendo historicamente a tentativa sistematica de se
europeizar. A imposicdo da cultura escrita pode ser tomada como a
culminadncia dessa tentativa fadada ao fracasso uma vez que nao ha
parametros com que se possa comparar a constru¢cdo da cultura brasileira a
cultura européia.

No inicio do século XX a escola ndo era vista pela populacdo em sua
totalidade como um espaco imprescindivel para aquisicdo de saberes e
habilidades necessarias a vida na sociedade brasileira. E somente na década
de 60, quando da sancéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 4024/61), inspirada pelos movimentos iniciados na década de 30,
onde se destaca a urbanizagao, o crescimento das cidades e a industrializacéo
do pais comec¢ando a inserir o Brasil na politica econémica mundial, que se da
inicio a discussédo sobre a necessidade de ampliacdo da educacgéo escolar.

Por um lado, o precario sistema de ensino passou a sofrer pressao
popular para ser ampliado por conta das necessidades sociais advindas do
desenvolvimento das novas relagcfes capitalistas que estavam se consolidando.
Por outro lado, as elites do pais buscavam manter a acao popular sob controle
a fim de manter a caracteristica elitista da educacdo. Nesse contexto, a
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atuacdo do Estado estava mais voltada a atender as press6es do momento do
que a desenvolver uma politica de educag¢do no ambito nacional.

A Lei 4024/61 ratifica somente a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario, ja prevista na constituicdo. Ao pobre, era suficiente o ensino primario
para inser¢cdo na embrionaria industria e urbanidade brasileiras.

No tocante as préaticas de ensino desenvolvidas no interior dessa escola,
observa-se um ensino nos moldes tradicionais onde ao aluno cabe a
memorizacdo dos conteudos transmitidos pelo professor. Era também na
memorizacdo que se baseavam as praticas de alfabetizacdo. Ja naquele
momento foi possivel perceber o fracasso, traduzidos nos indices de
reprovacao, dos sujeitos sociais que iniciaram 0 seu processo de escolarizacao
(Patto, p. 28, 1981).

Nao é novidade que os indices de reprovacdo no pais, sobretudo na
primeira série do ensino fundamental, onde acontecia a alfabetizacdo, sempre
foram elevados e deram origem a uma série de politicas de educacao
compensatoéria que ndo nos cabe aprofundar nesse trabalho. No entanto, faz-
se necessario salientar que essas politicas foram acompanhadas por
pressupostos de aprendizagem que se sucederam sem dar conta nem da
aquisicdo efetiva e/ou significativa dos conteldos escolares pela grande
maioria dos alunos, nem tampouco do seu dominio do codigo escrito.

O fracasso na alfabetizacdo representava ndo somente a incapacidade
de dominar a tecnologia da escrita, mas, principalmente, a incapacidade de ser
um sujeito da cultura escrita, um sujeito civilizado; portanto.

O sujeito do erro na escrita, sua construcao cultur al e sua mente versus a
escola e suas praticas

A escrita chega a escola atravessada por uma série de questdes de
ordem social, cultural, politica e econbmica que ndo podem ser ignoradas
guando se pretende compreender o erro na escrita do aluno que se encontra
nos bancos das escolas publicas. Entre estas questdes, observa-se uma
proposicdo de fundo que € determinante para quaisquer processos de se
pensar a escrita, qual seja, a construcao de um tipo de sujeito ideal assentado
na ciéncia cartesiana do mundo moderno. Tal sujeito sustentou os estudos na
area das Ciéncias Humanas donde se aventou seu suposto carater universal.
Ao fazer isso, tais ciéncias desconsideraram quaisquer outras possibilidades de
construcéo do sujeito que néo fosse aquela arrolada na cultura moderna.

Retomando essa discussdo na perspectiva da constituicdo da sociedade
brasileira, percebe-se que 0 sujeito aqui construido estd a margem daquela
cultura. Ele é, precisamente, um nao-sujeito do ponto de vista cartesiano.
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O sujeito do Brasil se construiu seguindo uma outra légica, em um outro
processo, com uma leitura de mundo outra caracterizada, sobretudo, pela
interculturalidade (Fleuri, 2003).

A intercultura se estabelece a partir do movimento de outras culturas
integrando-as numa unidade de modo a ndo anula-las, mas tampouco de torna-
las fixa em algum ponto. Pode-se dizer que a intercultura tem na dinamicidade
e na abertura a novas integracdes e mudancas caracteristicas imanentes a sua
formacao.

No encontro de diferentes culturas, iniciou-se o processo de formacao
intercultural do povo brasileiro que sofreu uma série de incorpora¢ées ao longo
dos quinhentos e tantos anos que atravessam a historia do pais. O sujeito
forjado no Brasil é intercultural. Justamente esse sujeito permeia 0 espaco
escolar.

Essa assertiva remete a necessidade de se estabelecer tanto uma razéo
cientifica quanto uma escola que considere as caracteristicas intrinsecas a este
sujeito. Dito de outra maneira, uma sociedade com as caracteristicas da
brasileira demanda tanto uma ciéncia quanto uma escola a brasileira para o
sujeito brasileiro.

No campo da ciéncia é, portanto, um sujeito intercultural que deve ser
levado em conta ao se desenvolver pesquisas na area de humanas. Pois sdo
estas que vao dar suporte tanto as politicas publicas no ambito social e
educacional quanto as praticas educacionais nas escolas, principalmente
aguelas que se relacionam ao processo de alfabetizacéo.

Entretanto, os pilares da Modernidade sdao hegemoénicos e continuam
perpetuando um modelo engessado e Unico sujeito, bem como ditando as
regras que definem os valores sociais e as préticas escolares. Em
consequencia, continuam negando e banindo 0s sujeitos que nao se
enquadram em seu arquétipo.

No ambito escolar e de suas praticas, especificamente no que concerne
aos processos de aquisicdo do codigo escrito, percebe-se a relacdo estreita e
imediata entre o0 sujeito cartesiano e o sujeito escolar que se dispbe a tentar
uma incorporacao a cultura escrita e aqueles que ndo tentam se incorporar ou,
simplesmente, ndo séo incorporaveis. Isso € revelado através da alfabetizacéo
e da capacidade de o aluno se apropriar do codigo escrito.

E no processo de aquisi¢cdo da escrita que se centra a observacio do
desenvolvimento escolar do aluno definindo sua capacidade para aprender os
conteudos escolares relacionados a outras disciplinas. O dominio do cdodigo
escrito vai determinar, em primeira instancia, se o aluno deve continuar ou
estacionar sua escolarizacdo até que seja possivel constatar sua habilidade de
ler e escrever consoante ao modelo de leitura e escrita que a escola possui.

Nesse ponto, 0 erro na escrita assume um papel relevante para se
pensar as praticas escolares e 0s sujeitos que estdo desenvolvendo, cada vez
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mais, uma escrita considerada errada ou com erros. Mas afinal, a escrita
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errada do aluno €, de fato, um erro ou revela algum aspecto de seu
desenvolvimento que ndo é possivel reconhecer a partir dos parametros
cientificos com os quais a escola trabalha?

Senna (2007) observa, tendo como base um sujeito forjado a margem da
cultura escrita e onde cultura oral € prevalecente, que uma construcao textual

do tipo:

“O zoloco aete vu umoe bisu jacare irafe usu ai teve caoquete
comemo atina 0 obus mac&o modeoabo eu o masu vimu caaca elso
muno igozao”(Transcricao literal da escrita de um aluno denominado
Tulio - 7 anos - cursando o 1°ano do ciclo de alfa betizacdo, p.54)

€ uma versao grafica de um texto oral que poderia ter sido transcrito de outras
formas —por exemplo: “No zooldgico, a gente viu um monte de bichos: jacare,
girafa e urso. Eu e o Marcio vimos um macaco morder o seu proprio rabo.
Caraca! Os macacos sdo muito gozados. Ai, teve cachorro-quente e, no
onibus, comemos gelatina” (Senna, 2007, p.54) — e que caracteriza um sujeito
gue nao ajuiza os detalhes singulares das partes que compdem uma frase, ou
palavra, ou qualquer outro objeto de representacdo, porque 0S enxerga em sua
totalidade. Entdo, sua mente passa a construir macrocategorias de
representacgao.

O conjunto de sons existentes em uma frase, considerados audiveis e
facilmente discriminados, para o sujeito daquela escrita € um aglomerado de
sons que ele é capaz de discriminar de outros aglomerados, mas nao
consegue definir suas partes significativas. Ai se encontra um sujeito cuja
representacdo gramatical difere da gramatica normativa escolar e cujos modos
mentais diferem daqueles que pressupdem uma linearidade e sequencia logica.
E um sujeito cujo modelo de mente, ndo linear, se desenvolve na
simultaneidade dos eventos e acontecimentos, uma mente que pode ser
chamada de hipertextual (Senna, 2007).

Ao se tentar ensinar a este aluno o codigo escrito pelas vias dos
meétodos de alfabetizacdo, sejam eles quais forem, apresentando as palavras,
as silabas e 0s seus respectivos sons, esta-se pressupondo que ele conseguira
distingui-los. Em contrapartida, o aluno fotografa a palavra como um todo e, ao
escrevé-la, ndo encontra as unidades que compdem a palavra, apenas os sons
que séo significativos ao que ele escuta. Em uma Unica expresséao, este aluno
€ capaz de fazer a juncdo de trés ou mais palavras. Tal juncdo € a
aglomeracdo de sons dispostos uns ao lado dos outros que formam uma
macro-representacdo conceituada por Senna (2007) como um macrofonema.
Esta conceituacéo traz a possibilidade de se observar no “erro” do aluno uma
producéo para a escrita.
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O “erro” tomado ndo como erro, mas como ponto de dialogo entre o
professor e o aluno na constru¢cdo de uma escrita possivel da a este aluno a
condicdo de possibilidade para desenvolver a escrita. A questdo imperativa
agora seria: sobre quais bases este aluno desenvolveria uma escrita possivel?
O letramento (Senna, 2007) pode ser uma delas.

O processo de letramento vai permitir ao sujeito social na escola o
transito entre a cultura oral e a cultura escrita de modo a se comunicar
eficientemente nas diferentes situacdes sociais em que se encontra levando
em consideragdo a pluralidade dos modos de pensamento que existem na
sociedade. Ele vem atestar a capacidade de o sujeito intercultural e hipertextual
desenvolver a escrita sem que para isso haja um processo de negagéo de sua
identidade. Vai considerar, também, que a inten¢gdo comunicativa dara
conformacao a um certo tipo de texto.

O letramento instrumentaliza o professor para intervir na producédo de
um tipo de texto mostrando ao aluno a possibilidade de adequacao da sua
escrita com aquela que servira a um tipo de comunicacdo. Considerando que
ao longo dos anos escolares o aluno estd em processo de desenvolvimento
cognitivo e socio-afetivo, é ao longo da Educacéo Basica que se favorecera a
construcéo da escrita e ndo somente em um periodo destinado a alfabetizacao.

Portanto, € no reconhecimento primeiro de que este aluno possui um
modelo de mente e de representacdo gramatical que ndo sdo compativeis com
0s parametros ditados pela ciéncia hegeménica e no didlogo com ele que se
acende uma centelha para se construir praticas escolares, de ensino e
aprendizagem que o alcancem.

Consideracoes Finais

Este trabalho foi uma tentativa de tornar mais claros os processos de
construgcdo, melhor dizendo, de negagédo, do sujeito que apresenta erro na
escrita no ambito da escola com o objetivo de pensar este sujeito em outras
bases que ndo aquelas ditadas pela cultura escrita. Para isso, mostrou-se que
uma seérie de questdes de ordem politica, social e econémica al¢caram a escrita
a condicdo de bem humano ao qual todos deveriam ter direito de se apropriar.

A invencdo da imprensa e a Reforma Protestante tiveram um papel
fundamental nesse processo. A partir da defesa de acesso a lei de Deus sem
intermediarios, a Reforma criou uma atmosfera propicia para motivar a
aquisicdo do codigo escrito e a invencdo da imprensa foi o instrumento que
possibilitou a sua difusdo a partir da publicacdo dos livros. No entanto, nesse
periodo, a escrita ainda ndo era de dominio do povo.

E somente com as transformacées ocorridas na Europa do século XVIII
gue surge a necessidade de universalizar o acesso a escrita a fim de instituir
cidadaos e trabalhadores para a incipiente industria. Nesse momento emerge a
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figura do sujeito cartesiano elevado a categoria de sujeito universal e observa-
se a criagao da cultura escrita. Ao trazer essa cultura para realidade de
construcdo da sociedade brasileira observa-se um abismo entre esta e aquela.

O sujeito do Brasil possui uma cultura predominantemente oral e
intercultural em sua génese. Jamais tentou-se construir teorias sobre este
sujeito. O que houve, de fato, foi a tentativa fracassada das elites intelectuais
do pais de europeiza-lo. Nesse contexto, a escola brasileira se estabelece
como uma instituicdo destinada, em primeiro plano, as elites dirigentes a moda
da Europa e posteriormente, por uma questdao de imperativo social — o
nascimento da industria, sobretudo — a populagdo como um todo.

Os pilares da escola, amparados no pensamento moderno, soé
ratificaram o processo de exclusdo dos sujeitos sociais que nao apresentavam
nenhum ponto de contato que os vinculassem ao sujeito da cultura escrita. Os
indices de fracasso escolar, a titulo de reprovagdo, eram bastante significativos
e permaneceram durante décadas elevados. Ressalte-se que, estd-se falando
de uma escola que tinha como funcdo primeira civilizar o povo por intermédio
da leitura e da escrita.

Trazendo esta discusséo para uma realidade mais préxima, observa-se
que ndo houve mudancgas na escola que fomentassem préaticas de ensino e
aprendizagem que levassem o aluno a aprender. Na realidade, ndo houve
mudancas na base que dé sustentagdo as praticas escolares, isto €, um tipo de
sujeito ideal.

A discussao tracada ao longo do texto, possibilitou a apresentacdo de
um outro sujeito, forjado a margem da cultura escrita. Sujeito este que possui
um modelo de mente que o tem levado a uma escrita outra, diferente daquela
ditada nos moldes cartesianos. Trata-se de um sujeito que possui uma mente
gue pode ser chamada de hipertextual, forjado na interculturalidade e que tem
uma representacdo gramatical ndo compativel com os ditames da ciéncia
hegeménica. Este é o sujeito do erro na escrita no ambito escolar.

Entretanto, ao se assumir a existéncia desse sujeito e legitima-la na
esfera cientifica, esta-se construindo a possibilidade, primeiro, de enxergé-lo
como um sujeito humano cujos modos de pensamento caracterizam uma
inteligéncia e cuja escrita ndo revela um erro, mas ao contrario, pode ser
indicativa da forma como esse pensamento se organiza.

Tal consideracao, levada ao contexto escolar significa a reorganizacéo
das praticas de ensino e aprendizagem com a finalidade muito clara de
alcancar esse aluno a partir do sujeito que ele € e ndo de um ideal de sujeito
gue nao se encontra nele.

Especificamente no que concerne as praticas que levam a apropriagdo
da tecnologia da escrita, a escrita “errada” do aluno, ndo tomada como erro,
mas como ponto de dialogo entre ele e o professor, na perspectiva do
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letramento (Senna, 2007), pode levar a uma escrita que o permitird se
comunicar eficientemente nos mais variados contextos de interacao social.

Nao se pode esquecer que, atualmente, as exigéncias sociais ndo dao
oportunidade a alguém sem um minimo de escolarizacdo formal e dominio da
leitura e da escrita. Se estamos comprometidos com 0 sujeito social que é o
aluno, ndo podemos simplesmente atestar sua incapacidade de se apropriar de
uma certa escrita e abandoné-lo a sua propria sorte.
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A LUZ DO PRECONCEITO SOCIAL: O FRACASSO ESCOLAR COM O
CONFLITO ENTRE CULTURAS

Paula Santos da Silva
(SME-Rio / ProPEd-UERJ)

Luiz Antonio Gomes Senna
(UERJ)

Resumo

Este texto sumariza estudos pos-graduados relativos a natureza e a génese do
conceito social de fracasso escolar. Tendo como figura central o aluno dos
sistema publico de educacédo fundamental da Cidade do Rio de Janeiro —
notadamente aqueles associados a condicdo de custo de alfabetizacdo ou de
anafalbatismo funcional — os estudos realizados visam a contribuir para a
compreensdo do processo social que, historicamente, tem perpetuado a
condicdo de incapacidade de construcdo da escrita junto a certos segmentos
marginais da sociedade, incentivando, assim, o surgimento das mais variadas
teses quanto a conformacdo da condicdo de pobreza a condicdo de fracasso
escolar. O exercicio tedrico aqui apresentado organiza-se no sentido de refutar
a hipotese de que a condicdo de pobreza seja causa de patologia cognitiva,
recorrendo-se, para isto, as orientacdes globais de duas grandes vertentes do
pensamento educacional contemporaneo, a saber: a teoria social da mente, de
Lev Vygotsky, retomada em fins do século passado com a finalidade de
problematizar a figura universal e constante de sujeito cognoscente; a teoria
das representacdes sociais de Bourdieu, desde a qual deriva a nocdo de
habitus, aqui adotada como parametro no confronto entre o sujeito social
reconhecido na cultura escolar letrada e 0s sujeitos sociais, reais, da escola
publica, em condicdo de fracasso frente ao processo de construg¢édo da escrita.
Palavras-chave: Fracasso Escolar — Habitus — Representacdes

Sociais

A Educacao Publica tem enfrentado inUmeros desafios: um deles é que
muitos alunos tem fracassado no que diz respeito a aquisicdo da leitura e da
escrita. No processo de alfabetizacdo, alunas e alunos de um modo geral,
apresentam maior custo para apreenderem a lingua escrita e compreenderem
seu mecanismo de construcdo. Sao muitos os desafios com relacdo a lingua
escrita para aqueles que se apresentam num processo inicial de
aprendizagem: a funcéo social da escrita e sua construcédo. O ato de escrever
na escola €, na maioria das vezes, sem motivo. O Unico lugar que se escreve
para que o0 outro busque falhas e erros, sem nenhuma intencdo de
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comunicagéo, € a escola. Ha muitas familias de classe social baixa, onde ler e
escrever ndo tem muito significado, na qual a escrita é utilizada apenas para
assinar o proprio nome, a redigir listas de palavras e registrar recados simples.
Para estas criangas, que ndo convivem com as praticas sociais da escrita e da
leitura, escrever como a escola propde pode parecer inatil, sem significado e
por isso, indesejavel.

Para compreensdo deste fato, s&o relevantes dados contextuais
relacionados as formas de insercdo destes sujeitos nas redes de comunicacéo
escrita existentes na sociedade. Essas formas de inser¢cdo sao determinadas
pelo contexto socioeconémico, cultural e histérico em que se encontram tais
sujeitos e estao diretamente entrelacados as fun¢des e sentidos atribuidos por

estes a lingua escrita e também a escola. Cagliari (2007) defende que nas
familias de classe social mais favorecida:

“Os que vivem num meio social onde se Iéem jornais, revistas, livros,
onde os adultos lIéem frequentemente e as criancas, desde muito
cedo, tém seu estojo cheio de I4pis, canetas, borrachas, régua, etc.
acham muito natural o que a escola faz, porque na verdade,
representa uma continuacdo do que ja faziam e esperavam que a
escola fizesse” (p.21).

Teria entdo o aluno pobre maiores dificuldades de apropriar-se da
escrita? Seria justamente a pobreza a causa das dificuldades apresentadas por
muitos dos alunos das escolas publicas, principalmente aquelas localizadas em
areas mais pobres? Antes de qualquer tipo de afirmacgdo, € fundamental
definirmos que tipo de pobreza estamos nos referindo, pois seria ingénuo e até
mesmo preconceituoso considerar todo individuo pobre como detentor de
dificuldade de aprendizagem, como uma condenacdo. Referimo-nos a pobreza
como uma situagéo de caréncia, de impossibilidade de atendimento minimo as
necessidades materiais basicas a sobrevivéncia fisica, que dizem respeito a
alimentacdo, saude, habitacdo, vestuario, mobilidade, entre outros; mas é
também o sentimento de ndo se sentir membro, de ndo fazer parte da
sociedade, de viver a margem, excluido. Para Martins (2008), a pobreza ja
ndo é mais somente a caréncia material, mas também um sentimento de néo
pertencimento a uma sociedade que o discrimina, que o deixa a margem, que o
exclui de uma vida com dignidade. Entendemos que exclusdo social néao
significa sinbnimo de pobreza (Mattos, 2008), mas torna-se um aspecto muito
preponderante no fator exclusdo. Pobre também é aquele que apesar de ter
sua cultura reconhecida, € vista como inferior, por isto desvalorizado, como se
existisse culturas melhores e outras piores. A cultura do sujeito pobre é
considerada pela classe dominante, como uma cultura também pobre.

Na sociedade brasileira, a desigualdade se caracteriza como um grande
desafio. Atualmente, segundo dados do Le Monde Diplomatique Brasil
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(Out/2007), 10% da populagcdo mais rica no Brasil, dettm 75% da renda
nacional; 90% da populagdo mais pobre compartilham 25% da renda nacional e
de 60 milhdes de familias brasileiras, 5 mil ficam com 45% da renda e da
rigueza nacional. Esses sdo desafios politicos urgentes a serem pensados e
que interferem em todas as esferas da sociedade, inclusive a educacgdo. A
pobreza surge da logica da decisdo individual, oriunda da formagéo social
capitalista. Nesta perspectiva, quando a decisao € individual, ela é sempre em
beneficio préprio, ndo é pensado para o bem de todos; assim, alguns
enriquecem e muitos outros permanecem na pobreza absoluta. Segundo

Martins:

“Nessas estratégias nem sempre compativeis com o bem comum, no
recurso ao ilegal e ao anti-social por parte das vitimas, a sociedade
inteira é alcancada e comprometida nas compreensiveis ac¢des de
sobrevivéncia daqueles aos quais ela ndo oferece a apropriada
alternativa de vida. Porque, ndo nos iludamos, o capitalismo que se

by

expande a custa da redugdo sem limites dos custos do trabalho,
debitando na conta do trabalhador e dos pobres o preco do
progresso sem ética nem principios, privatiza ganhos nesse caso
injustos e socializa perdas, crises e problemas sociais”. (2008, p. 11)

Nesta realidade, a riqueza e o lucro, ndo sdo compartilhados, somente
os problemas e a pobreza. No mundo capitalista, 0 modelo de desenvolvimento
econdbmico que se estabeleceu, nos leva ao progresso e ao bem-estar para
alguns poucos setores da sociedade, e para a privacdo, a pobreza e
marginalizacdo social para a maior parte da populagcéo. O excluido seria uma
vitima da exploracdo do mundo capitalista. Portanto, a exclusdo tem suas
origens nas desigualdades socioeconémicas. Para Clavel (2004), estas
desigualdades sdo acrescidas pelo aumento da precariedade, tais como: as
condicbes de habitacdo, educacdo, emprego e condicbes de trabalho,
rendimentos, saude, lazer, alimentacéo, etc. Martins (2008, p. 10) defende que
nao se trata de uma questdo de gestdo de recursos e renda, mas de uma
“...distribuicdo equitativa dos beneficios sociais, culturais e politicos que a
sociedade contemporanea tem sido capaz de produzir, mas ndo tem sido
capaz de repartir.”, o que nos permite concluir que tal questdo nédo é soé
econbmica, mas também de ordem social. Os excluidos sdo aqueles que
também sao rejeitados pela escola, pelo mercado de trabalho, pela sociedade.
As pessoas consideradas excluidas ndo sdo apenas rejeitadas fisica,
geografica ou materialmente, mas sdo postos a parte de todas as riquezas
(Wanderley, 2007); sdo também excluidos culturalmente. H4 um preconceito
real e cruel ao sujeito pobre economicamente. Este é tido pela sociedade como
pobre também em todos os outros aspectos de sua vida social: uma cultura
inferior, menor possibilidade intelectual e um comportamento social intoleravel.
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E fato que existe um conceito social previamente determinado que toma o
sujeito pobre como aguele que é destinado a ser o subalterno, aquele que vai
servir 0s outros; uma vocacdo social para a exclusdo (Senna, 2007) que é
instituida com a prépria constituicdo do povo brasileiro, que se forma a margem
do conceito formal de familia, e se constitui a partir de uma familia amasiada,
do homem branco europeu com o indio e depois o0 escravo (Senna, 2009;
Ribeiro, 1995); uma familia oriunda do pecado. A sociedade brasileira,
portanto, é formada por uma grande fusédo de culturas, mas também por um
sentimento de vergonha que marca a identidade do brasileiro, que carrega uma
memoaria antropoldgica (Senna, 2000) entranhada que faz com que durante a
nossa vida social, tentemos perder essas as marcas do sujeito da
marginalidade, do povo colonizado.

O sujeito pobre apresenta tragos de uma socializacdo que ndo atende as
expectativas da escola (Senna, 2008), pois esta lida com padroes de
tolerabilidade, determinados pela matriz cultural européia que o Brasil
incorpora, com o desejo de civilizar o povo e formar o0 homem europeu para o
Brasil, na tentativa de esconder nossa brasilidade. Se o aluno ndo se enquadra
no padrdo pré-determinado pela escola, ele passa a ndo ser desejado por ela;
€ um preconceito ao sujeito da escola publica, que ndo é determinado
simplesmente pelo uniforme, mas por padroes de comportamento; ndo pela cor
da pele, mas no trato e qualidade dessa pele.

No que diz respeito ao aspecto social, como fator relacionado ao
fracasso escolar, ndo podemos deixar de levar em consideracdo que o0s
sujeitos se constituem num complexo processo de interacdo com 0 seu meio
social (Vygotsky, 1984) desde o seu nascimento. Esse meio social do qual
provém, é resultante de uma construcdo historica que modelou suas acdes
sociais, as formas de relacdo entre os sujeitos e os conhecimentos a que se
tem acesso. Professores recebem todos os dias em suas salas de aula, alunos
gue ndo conseguem aprender o que se gquer que eles aprendam. Nas Escolas
Publicas do pais, o0 maior desafio esta na alfabetizacdo, onde alunos e alunas
deveriam apropriar-se da leitura e da escrita de maneira competente, fazendo
uso dessas ferramentas no cotidiano e em beneficio proprio, e 0 que temos
visto e vivenciado, em muitos casos, € uma recusa a tal conteudo, uma falta de
sentido para a aquisicdo desses instrumentos e consequentemente a nao-
aprendizagem; e sujeitos que permanecem na escola durante anos
analfabetos. E o fracasso escolar que passa a se configurar. Nesta mesma
questdo, apesar de também se caracterizar como desafio no ensino privado, o
namero de alunos que nédo se alfabetiza, que ndo aprende a ler e escrever é
muito pequeno ou quase inexistente, pois ocorrendo a ndo-aprendizagem, sao
encaminhados aos diversos recursos disponiveis que o dinheiro pode pagar:
psicopedagogos, professores de apoio pedagdégico, fonoaudidlogos, por
exemplo; profissionais estes, que sdo mais dificeis de encontrar na rede
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publica de ensino. A expresséao “fracasso escolar’” é uma maneira de verbalizar
a experiéncia desse sujeito, a vivéncia, a pratica de quem nao aprende, por
isso Charlot (2000) defende que néo existe um objeto “fracasso escolar” que
seja possivel de ser analisado, o que existe sdo alunos que nao conseguem
aprender e por esse motivo encontram-se em situacao de fracasso.

“Afirmar que o “fracasso escolar” ndo existe, é recusar esse modo de
pensar sob o qual insinuam-se as idéias de doenca, tara congénita,
contagio, evento fatal. ...O “fracasso escolar” ndo existe; o que
existe sdo alunos fracassados, situacGes de fracasso, histérias
escolares que terminam mal.Esses alunos, essas situacdes, essas
historias é que devem ser analisados, e ndo algum objeto misterioso,
ou algum virus resistente, chamado ‘fracasso escolar™. (p. 16)

O sujeito em situagcédo de fracasso escolar, nos remete a um conceito
que traz a concepcao de auséncia, de falta, como premissa fundamental. O
aluno que encontra-se em situacdo de fracasso, é tido como aquele que néo
aprendeu, ndo foi capaz, ndo obteve sucesso escolar, ou seja, faltou-lhe
inteligéncia, capacidade e interesse. O fracasso escolar gera diferenca, pois
alunos que alcangam sucesso escolar ocupam uma posicao diferente no
espaco da sala de aula do que o aluno em situacdo de fracasso, visivel através
de notas, conceitos e formas de tratamento. Mas o fracasso escolar ndo é
apenas diferenca, é também uma experiéncia que interfere negativamente na
construgdo de uma imagem desvalorizada de si mesmo e como 0S outros o
véem. Espera-se pouco daquele aluno que se encontra com freqiéncia em
situacdo de fracasso escolar, de ndo-aprendizagem, deixando de haver um
investimento pedagdgico necessario para quem tem pouco para oferecer;
afinal, para que investir em alguém que ndo vai aprender mesmo? Para
Francois Dubet (2003), a escola € meritocratica, pois classifica os individuos
em funcdo de seus méritos, pregando a igualdade entre esses sujeitos. Nessa
perspectiva, o0s alunos devem perceber-se como autores de seus
desempenhos, sendo os Unicos responsaveis por eles. Essa situagdo torna-se
um ciclo vicioso: o individuo demonstra dificuldade para aprender o que lhe
ensinam e por iSso passa a apresentar-se em situacdo de fracasso escolar;
como autodefesa, reage ora demonstrando desinteresse, retraindo-se ou
utilizando o conflito como estratégia de fuga e o professor, passa a investir
cada vez menos neste sujeito, pois afinal, tem que trabalhar por prioridades ja
gue atende turmas em geral super lotadas, como na realidade das escolas
publicas do Rio de Janeiro; e entdo, o atendimento individual torna-se cada vez
mais dificil. Essas estratégias de fuga funcionam como mecanismos de auto-
preservacdo que o0 sujeito utiliza diante do fracasso e da consequente
exclusdo. Para Dubet (2003), sdo duas as principais estratégias de auto-
preservacao: o retraimento e o conflito. A primeira estratégia € considerada a
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mais antiga, a mais silenciosa e é utilizada pelos alunos na tentativa de
preservar sua dignidade, sua auto-estima, e acontece a medida que 0s sujeitos
malsucedidos passam a perceber que ndo conseguem obter resultados
valorizados pela escola, e que seu esforgco ndo é suficiente, entdo decidem
“ndo mais fazer o jogo, ndo mais participar de uma competicdo na qual eles
ndo tém nenhuma chance de ganhar.” (Dubet, 2003. p. 41). E uma forma de
auto-exclusao, o que é preferivel, pois conseguem preservar parte de sua auto-
estima, jA que dessa forma justificam a sua passividade diante do
conhecimento e dos atores escolares, tendo em vista que nada fazem para
obter éxito, esses sujeitos se retraem, recusam-se ao ato de aprender, para
nao mais fracassarem. Os professores costumam compreender o retraimento
como “falta de interesse” pelo conhecimento, auséncia de motivacao, falta de
vontade de aprender. A segunda estratégia, o conflito, ndo tem nada de
silenciosa. Muitos alunos, quando em situagéo de fracasso escolar, sentem-se
ameacados em sua dignidade e, como na maioria das vezes, ndo conseguem
compreender tal ameaca ou verbaliz4-la, reage de maneira indisciplinada, e
muitas vezes utilizando-se de violéncia contra colegas e professores. E muito
importante que professores compreendam essas estratégias de auto-
preservacdo e quais as suas causas; precisam entender também que essas
reacoes ao fracasso escolar ndo acontecem de maneira consciente e
organizada, ndo sdo atitudes planejadas. E fundamental essa compreens&o
para que possam ter um olhar diferenciado para tais rea¢cbes encarando-as da
maneira como se apresentam e nado como dificuldade de aprendizagem ou
afronta a figura do professor. Compreender esses mecanismos pode ajudar ao
professor a buscar estratégias de intervencédo com esses alunos.

Pierre Bourdieu, a partir da constru¢do das bases de sua Sociologia da
Educacdo, rompe com a ideologia do dom e a no¢&o de sucesso devido ao
mérito pessoal. A partir de seus estudos, constréi alguns conceitos que nos
ajudam a compreender a relagdo entre origem social na qual o individuo foi
constituido e a situacdo de sucesso ou fracasso escolar. Bourdieu (2008)
desenvolve um primeiro conceito fundamental conhecido por habitus entendido
como um sistema de disposi¢cdes estruturadas de acordo com o meio social na
gual o sujeito se constituiu, isso significa para ele, que cada sujeito, de acordo
com a sua posi¢cdo nas estruturas sociais, teria experiéncias que formariam sua
subjetividade, o que o autor chama de “matriz de percepcgdes e apreciagdes”
que seria como um referencial orientador das acdes desses sujeitos em todas
as situacbes do seu cotidiano. Este referencial, o habitus, ndo seria uma
estrutura rigida de regras de comportamento, mas flexivel onde cada sujeito
poderia adaptar novos conhecimentos sociais a sua matriz de referéncia. Mas o
que € importante registrar € que apesar dessa flexibilidade, o habitus existe e
estd em cada sujeito como uma estrutura principal, na qual foi se constituindo
enquanto tal. Para Bourdieu, segundo Nogueira (2009):
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“A posicdo de cada sujeito na estrutura das relagbes objetivas
propiciaria um conjunto de vivéncias tipicas que tenderiam a se
consolidar na forma de um habitus adequado a sua posi¢do social.
Esse habitus, por sua vez, faria com que esse sujeito agisse nas
mais diversas situagcfes sociais, ndo como um individuo qualquer,
mas como um membro tipico de um grupo ou classe social que
ocupa uma posicdo determinada nas estruturas sociais. Ao agir
dessa forma, finalmente o sujeito colaboraria, sem o saber, para
reproduzir as propriedades do seu grupo social de origem e a prépria
estrutura das posi¢des sociais na qual ele foi formado”. (p. 25-26)

Podemos correlacionar o conceito de habitus desenvolvido por Bourdieu
(2008), com uma cultura de origem na qual o sujeito se constituiu. NO Nnosso
caso, uma cultura que é flexivel, pois o brasileiro tem por caracteristica uma
cultura agregadora (Senna, 2009). Nao recusamos outras culturas de maneira
radical, mas incorporamos outras a nossa propria cultura. Ha que se levar em
consideragao que, no caso do Brasil contemporaneo, cada vez mais, as
criangas sdo socializadas com base em uma multiplicidade de principios, o que
colocaria em xeque a teoria do habitus, pois se considerarmos tal conceito
como estruturas que constituem o individuo que sdo cumulativas, isso nos
levaria a uma idéia de homogeneidade de acordo com as experiéncias de cada
um; e sabemos que o0s individuos ndo agem o tempo todo de forma
homogénea seguindo regras, jA que agrega tantos outros principios a sua
propria cultura. Por exemplo, seria comum encontrarmos entre a classe
dominante sujeito que apreciem a literatura classica do que na classe popular;
pelo conceito de Bourdieu, isso seria uma regra, a mistura de culturas seria
improvavel.

Pensando a partir deste conceito, passamos a compreender o sujeito da
escrita de outra maneira e podemos resgatar novamente a questao inicial do
texto: Haveria alguma relacdo entre pobreza e as dificuldades de
aprendizagem apresentadas por parcela significativa dos alunos oriundos de
classes menos favorecidas? Por que criangcas das &reas mais pobres muitas
vezes apresentam dificuldade para se apropriarem da escrita? Além das
guestdes econdmicas e sociais ja levantadas anteriormente, com um olhar
Bourdieusiano, podemos constatar que h&4 uma forte contradicdo no que a
escola apresenta como cultura legitima, como cultura valorizada e aceitavel, e
a cultura dos individuos provenientes das areas mais pobres. Nessas areas
onde o poder econdmico € muito baixo, a leitura e a escrita ndo funcionam
como um instrumento valorizado do cotidiano das familias. Pouco se I&, menos
ainda se escreve. Nao h4 uma funcédo social fundamental para tais préaticas
como para outras classes sociais. Criancas desses meios crescem vendo seus
pais ou responsaveis fazendo pouco uso da leitura e da escrita. De um modo
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geral, esses alunos provenientes de meios mais pobres, comec¢am tardiamente
a pensar sobre a escrita e desenvolvem procedimentos de analise desse objeto
de conhecimento muito depois que as criancas de classe média e alta. S&o as
situacdes de uso da leitura e da escrita e o valor que se d4 a essas praticas
sociais que configuram um ambiente alfabetizador, um contexto de letramento
e um espaco de reflexdo sobre como funciona a lingua escrita. Essas mesmas
criangas, chegando a escola, percebem que tudo o que aprenderam no seu
meio social de origem ndo tem valor neste espago, ndo é considerado
relevante. Aprenderam outras coisas importantes com seu grupo de origem,
como tomar conta de irmaos menores, cozinhar, a acordar cedo para trabalhar,
andar sozinho pelas ruas, a lidar com a violéncia e tantas outras coisas. Se a
pobreza Ihes impusesse um déficit cognitivo, como explicar essas mesmas
pessoas serem capazes de tantas outras coisas com tamanha eficiéncia?
Aprenderam porque sdo capazes! Na escola s6 o que € valorizado é o
conhecimento escolar. Quando a escola nao valoriza os saberes que os alunos
pobres trazem, fruto de sua experiéncia, de acordo com suas necessidades do
meio em que vivem, faz com que eles se sintam entrando em um mundo
estranho e hostil.

Por ndo poderem corresponder ao que os professores esperam deles e
percebendo que frustram as expectativas da escola, € que se sentem
incapazes. Respeitar e considerar as diferencas, valorizar os saberes que 0s
alunos possuem e criar um contexto escolar favoravel a aprendizagem, néo

sdo apenas valores de natureza ética, mas sdao a base de um trabalho
pedagogico comprometido com o sucesso da aprendizagem de todos.
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FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO INFANTIL:
CONSIDERACOES SOBRE A FUNCAO DO LETRAMENTO EM CRECH ES
PUBLICAS E COMUNITARIAS

Janaina Pereira Ribeiro
(SME-RJ)

Luiz Antonio Gomes Senna
(UERJ)

Resumo

O campo do letramento na Educacdo Infantii ainda ndo é claramente
identificado pelo professorado que atua nesse nivel da Educacdo Basica, dai
resultando, muitas vezes, em praticas que antecipam o processo formal de
apropriacdo do cédigo escrito e da matematica. Em decorréncia disso, a cada
dia que passa, situagcbes comumente tratadas na educacdo formal como
dificuldade de aprendizagem da escrita alfabética e/ou matematica tém sido
relatadas com mais intensidade entre criangas que frequentam a educagéao pré-
escolar, sobretudo na rede publica. Tal fato, por sua vez, denuncia a mera
transferéncia, para a Educagéo Infantil, do problema relativo ao enfrentamento
do custo de construcdo da escrita, até entédo arrolado apenas a partir dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Este trabalho defende um conceito de
letramento que se aplique ao contexto da Educacéo Infantil pré-escolar, a partir
do qual se buscam vincular praticas culturais ao desenvolvimento da identidade
a cultura letrada e do modo cientifico do pensamento, assim definido como o
modo de pensar orientado por padrdes determinados pela cultura cartesiana
moderna. O trabalho descreve o processo de construgdo de um ambiente de
letramento na Creche Municipal Luis Carlos Prestes (considerando-se o0s
espacos dedicados ao aluno e aqueles destinados a comunidade), por meio do
qual se caracteriza um programa de formacdo na Educacgéo Infantil, n&o
centrado na alfabetizagédo, porém orientado ao desenvolvimento de um sujeito
cognoscente capaz de se reconhecer sujeito de uma escrita possivel e
significativa. Este trabalho concorre para o esforco académico coletivo
daqueles que buscam desconstruir a concepgao de que o custo de construcéo
da escrita seja indiscriminadamente associado a disturbios de aprendizagem.
Palavras-chave: Formag&o Docente — Letramento — Educacao Infantil
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A questdo: o fracasso na alfabetizacdo chega a educ  acéo infantil

Todos nés, professores da educacdo bésica, convivemos com o0
fantasma da alfabetizacéo. Alfabetizacdo que é hoje um dos maiores desafios a
serem enfrentados. O elevado numero de criangcas que ndo consegue
apropriar-se da leitura e da escrita revela que, nesse quesito, temos caminhado
ainda muito lentamente no sentido de tornar nossos alunos usuérios
conscientes e autbhomos no uso dessa ferramenta que é a escrita. E, ao
permitirmos que esse fantasma nos acompanhe, acabamos sendo portadores
de equivocos educacionais comprometedores do desenvolvimento e da
aprendizagem de nossas criangas.

Diferentemente da lingua escrita, o desenvolvimento/aprendizagem da
fala ocorre de maneira espontanea por meio do desenvolvimento de
dispositivos especificos — DAL, sigla para Dispositivo de Aquisicdo de
Linguagem, segundo Chomsky (1978). E, nessa aprendizagem, a crianca
estabelece o proprio ritmo, criando e testando as proprias hipéteses de acordo
com os elementos que lhe sdo apresentados em seu meio cultural. A maior
motivagdo para a aquisicdo dessa forma de linguagem é a possibilidade de
estabelecer elos comunicativos entre as pessoas.

Devemos considerar que, como nossas criangas vivem em uma
sociedade letrada, veem-se permanentemente expostas a lingua escrita. No
entanto, isso nao significa que as criangas das camadas mais pobres cheguem
aos espacos de educacéo infantil tendo essa escrita como um valor. Ela ainda
nao percebe que a apropriagéo da escrita pode representar uma possibilidade
de maior insergcdo e maior autonomia no mundo moderno:

“[...] ensinar a escrita nos anos pré-escolares impde necessariamente
gue a escrita seja relevante a vida... que as letras se tornem
elementos da vida das criangas, da mesma maneira como, por
exemplo, a fala. Da mesma forma que as criancas aprendem a falar,
elas podem muito bem aprender a ler e a escrever.” (Vygotsky, 2003,
p.133)

O estagio atual de conhecimento nos aponta para o fato de que o
processo de letramento comeca muito antes de a crianga entrar na escola e,
quanto mais exposta a situacdes de uso da escrita, com mais rapidez e
qualidade ela se alfabetizara. Em muitos casos, inclusive, essa crenga provoca
no professor uma acdo equivocada, como, por exemplo, acreditar que,
subjacente ao processo de letramento, encontra-se a necessidade de dar
inicio, com a crianca, a preparacao para a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, o
processo de letramento na pré-escola perde importancia como processo
dindmico capaz de suscitar perguntas, reflexdes, analises e conclusées, para
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ser valorizado apenas como oportunidade de preparagdo para aprendizagens
futuras.

Nesse sentido, a experiéncia de ensino proporcionada em muitas pré-
escolas tem sido a de transferir para esses espacos atividades voltadas a
alfabetizacdo que, anteriormente, eram destinadas a ocorrer mais tarde na
escola. A partir dessa ldgica, portanto, podemos incorrer em um erro ainda
maior, que € o de tornar as creches espacos em que se deva realizar a
preparacao para a alfabetizacdo. O trabalho passa, entdo, a ter como objetivo o
desenvolvimento de habilidades perceptivo-motoras necessarias ao momento
da alfabetizagdo. Assim, ao pressupor que esta fazendo um bom trabalho, o
professor da Educacéo Infantil passa a desenvolver atividades que fragmentam
0 processo de conhecimento, apreenséo, entendimento e interagdo com o
mundo real.

No caso das creches, ainda € muito recente sua incorporagdo pela
Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro. Antes disso, elas ficavam
a cargo da Secretaria de Desenvolvimento Social (SMDS), funcionando em
condi¢cdes precéarias, sem infraestrutura bésica ou espacos adequados. O
atendimento destinado as criancas na faixa etaria prévia a escolarizacéo era
visto como uma doacdo, e ndo como um direito. Desde o inicio concebido
como espaco voltado as criangas pobres, organizava-se com base na logica da
pobreza. Tendo como alvo a populacdo pobre, justifica-se um servico sem
grandes investimentos. Bastavam aos pequeninos os cuidados basicos, como
alimentacao e higiene. Nesse contexto, pouco importava o trabalho pedagogico
a ser desenvolvido.

Atualmente, essa situagcdo vem passando por alteragdes significativas,
pois, ao assumir as creches municipais, a Secretaria Municipal de Educacédo
tem procedido a uma reformulacéo geral, que inclui melhoria do espaco fisico e
inclusdo de novos profissionais, dentre os quais professores que fazem a
orientacdo do trabalho pedagdgico.

Enquanto o espaco esteve sob a responsabilidade da SMDS, n&o havia,
por parte de seus gestores, 0 compromisso de torna-lo um espaco socializador
em que as criancas pudessem desenvolver-se por meio da ampliagdo de suas
interacdes, com a vivéncia de experiéncias enriqguecedoras e o convivio com
diferentes pessoas, o0 que lhes traria novas possibilidades de interpretacao e
acdo no/do mundo. Boa parte desse servico era prestada por entidades
religiosas, filantrépicas e pelo poder publico. Paralelamente a essas iniciativas,
também as populacdes das periferias e das favelas procuraram criar espacos
coletivos para acolher suas criangas. Surgiram dai as creches comunitarias e
pré-escolas comunitarias.

Neste artigo, traz-se como exemplo a atuacdo da Creche Municipal Luis
Carlos Prestes, surgida da luta de uma mulher que, ao trabalhar na residéncia
de Prestes, se inspirou em seus ideais e quis proporcionar condigcbes mais
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dignas as criancas de sua comunidade, as quais, na falta de suas maes
trabalhadoras, se viam soltas e sem cuidados.

E notdrio que faz parte do papel do profissional da Educac&o Infantil (El)
despertar na crianca interesse pela escrita, tornando-a um instrumento
presente e significativo como forma de linguagem que utilizamos para
expressao, comunicacao e registro do/no cotidiano. Apesar dos avangos das
discussdes tedricas que envolvem a aprendizagem e a singularidade da figura
do sujeito cognoscente, a logica escolar ainda traz em seu bojo aspectos
definidos a partir de uma concepcdo de desenvolvimento e aprendizagem
fundamentada na homogeneidade, linearidade e acumulacdo. Seus objetivos
sao ditados por uma classe dominante, em que as criancas das classes pobres
e trabalhadoras nao se reconhecem e nao séao reconhecidas.

Esse processo, portanto, acaba por fragmentar a propria crianca, que,
desde cedo, passa a reconhecer seus limites a partir de um modelo externo
estabelecido e regulado por outro. Na tentativa de “aprender”, ela inicia um
processo de negacédo de si e de sua realidade, aceitando-se e passando a
incorporar um sentimento de menos-valia e inferioridade. Esse processo, que
anteriormente tinha inicio na escola, jA esta sendo construido na El e até
mesmo em algumas creches.

A preocupacdo com a aprendizagem da leitura e da escrita acaba por
sufocar e até mesmo esmagar o espaco que deveria ser destinado as outras
linguagens. As escolas de Educacdo Infantil deveriam ser um espago de
socializacdo em que as mais diversas linguagens pudessem ser trabalhadas,
oportunizando e criando condi¢des para o desenvolvimento pelas criangas de
seu potencial comunicativo, criativo e principalmente a possibilidade de pensar
cientificamente seu cotidiano.

Aqui, a linguagem € tratada como um conjunto de valores que
efetivamente se perpetuam nas coisas, ha maneira como 0 homem se organiza
em cada tempo; cada sociedade tem a propria linguagem marcada pela
condicao histérica (Levy, 1998).

Para Paulo Freire (1991), “aprender a ler é aprender a ler o mundo”,
entdo a grande contribuigdo do trabalho com as multiplas linguagens seria o de
auxiliar a criangca a compreender a possibilidade de representar o mundo real e
se comunicar de diversas maneiras. Enfim, ler o mundo a partir de multiplos e
valiosos instrumentos. Nesse caso, a aprendizagem da leitura e da escrita seria
apenas mais um processo de representacdo comunicativa de mundo. A escola
ndo leva em conta que existem outras alfabetizacées possiveis, como, por
exemplo, alfabetizacdo matematica, musical, cénica, pictorica etc.

Neste trabalho, mais adiante abordaremos esse processo de “ler o
mundo”, denominando-o “letramento”.
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No que consiste “ promover a integracdo social ”em El

Foi a Constituicdo de 1988 que estabeleceu como dever do Estado, por
intermédio dos municipios, garantia a Educacdo Infantil. Em seu texto, a
Constituicdo Federal reconhece o direito de toda criangca ao atendimento na
faixa de 0 a 6 anos. Nesse momento, o atendimento na El deixava de ser
caridade para se tornar em obrigacao do Estado e direito da crianca.

Mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
9.394/96 veio estabelecer, definitivamente, um vinculo entre o atendimento
nessa faixa etaria e a educacgédo, situando a creche e a pré-escola como uma
etapa da educacgdo béasica. Nas creches, seriam atendidas as criancas de 0 a 6
anos, com as de 4 a 6 anos frequentando a pré-escola.

O principal objetivo dessa fase é o desenvolvimento integral da crianca,
com a promocéao de sua socializacdo em ambientes que lhe permitam acesso e
ampliagdo dos conhecimentos da realidade social e cultural. No entanto,
promover integracdo social pode ser algo muito ambiguo quando se vive em
uma comunidade carente, em que, com frequéncia, 0 sujeito se vé exposto a
situacdes de risco, como, por exemplo, falta de saneamento basico, trafico de
entorpecentes, confrontos entre policiais e traficantes, ou entre faccdes rivais
etc. Nessa realidade, promover integracdo social seria inserir a crianga nas
praticas culturais de sua comunidade? Ensinar a sobreviver em comunidades
de risco?

Enfim, em que tipo de cultura desejamos inserir nossas criangas? A
cultura da reproducdo ou da libertagdo? Quais individuos queremos
desenvolver? Quais valores devemos trabalhar? Qual tipo de cidadéo
gueremos formar? Qual o papel da El, modalidade creche no trabalho de
insercdo dessa crianga na cultura? Certamente ndo serd o cidaddo que
perpetuard as atuais condi¢cdes de violéncia a que estdo expostas as criangas
gue vivem em comunidades carentes.

Acreditamos que o processo de aprendizagem € uma maneira de
aproximacdo do sujeito cognoscente com o conhecimento. Ou seja, é 0
processo de tornar acessivel as criancas elementos da cultura, enriguecendo
seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor e sua inser¢gao social em um
mundo que estabeleceu como modelo de desenvolvimento o aculturamento ao
modelo europeu e a cultura cientifica. Vale afirmar que ndo defendemos esse
modelo; simplesmente reconhecemos sua existéncia ao potencializar a crianga
na apropriacdo desse modo de pensamento cientifico para ampliar sua
possibilidade de incluséao.

A Educacéo Infantil deve inserir as criancas em praticas culturais
cartesianas para que nao sofram tdo grande estranhamento ao chegarem a
escola. Afinal, a escola € o espa¢co no qual os elementos da cultura cientifica
sao (re)produzidos.
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Vygotsky foi um dos primeiros tedricos a reconhecer a importancia da
cultura no desenvolvimento humano, trazendo-nos a possibilidade de
existéncia de um modelo mental que nédo fosse orientado pelos principios da
individualidade e da universalidade. Reconheceu, no humano, a possibilidade
de desenvolvimento de dois tipos de conceitos, a saber. 0s conceitos
espontaneos (cotidianos) e os cientificos: um, iniciado desde o primeiro dia de
vida, originando-se na experiéncia da crianca sem um planejamento prévio
especifico, denominado pelo autor de conceito espontdneo ou cotidiano, e
outro que se origina na escola, identificado como conceito cientifico.

Os modos de pensamento sustentam a maneira pela qual a inteligéncia
humana estabelece seus principios de interacdo com o mundo.

No modo denominado narrativo, a organizacao intelectual do individuo
se da sem planejamento prévio, sem modelos abstratos; o que importa é o
vivido, a relagdo do sujeito com as situacdes reais que enfrenta em sua vida
concreta, pouco dada a abstragoes.

No modo narrativo, o individuo constréi sua identidade e encontra um
lugar em sua cultura, desenvolvendo ferramentas cognitivas especificas para
lidar com esse mundo construido a margem da cultura cientifica. Aqui,
encaixam-se 0S conceitos espontaneos anunciados por Vygotsky (1998).

Quando o autor denomina-os de conceitos espontaneos, esta implicito
gue esses conceitos se desenvolvem de maneira ndo consciente, pois a
atencdo da crianca ndo esta voltada ao préprio ato do pensamento, e sim ao
objeto ao qual o conceito se refere.

Na abordagem desses conceitos, o autor afirma ser diferente a forma
como a mente reage aos diversos problemas quando assimila os conceitos na
escola, ou quando estd entregue a seus préprios recursos. O conhecimento
sistematico transmitido a crianca pode ensinar-lhe coisas que ela néo teria
condi¢cbes de ver ou vivenciar diretamente: “A disciplina formal dos conceitos
cientificos transforma gradualmente a estrutura dos conceitos espontaneos da
crianga e ajuda a organizd-los num sistema; isso promove a ascensao da
crianga para niveis mais elevados de desenvolvimento” (Vygotsky, 1998, p.
145).

Portanto, o autor reconhece a existéncia de duas perspectivas de
interiorizacdo das experiéncias, em que cada uma delas possibilita um tipo de
interagcdo/acao/reacdo entre o individuo e as situagdes vivenciadas. Dessa
forma, o desenvolvimento cientifico € entendido como ascenséo a niveis mais
elevados de pensamento.

Acompanhando esse raciocinio, pode-se confirmar a existéncia de
modos de pensamento, pois, se o individuo se organiza na condi¢do de sujeito
a partir dos efeitos causados pela maneira como internalizou as situacdes
vividas, torna-se natural que possam existir diferentes maneiras de conviver,
entender e interagir com o mundo e no mundo: um modo de pensamento
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produzido eminentemente pela cultura oral, o modo narrativo, e o outro, que € o
modo cientifico de pensamento. Cada um deles desenvolve no sujeito da
aprendizagem caracteristicas especificas. Observem-se as diferencas
abordadas em cada um por Senna (2003 — Quadro I)*:

Na analise desse quadro, provavelmente qualquer um de nés chegara a
conclusdo de que a escola privilegia apenas um desses modos de
pensamento: o cientifico.

A creche e seu projeto de letramento

Na Creche Municipal Luis Carlos Prestes, onde atualmente ocupo a
funcdo de direcédo, propomos um projeto de letramento segundo a concepc¢ao
de Senna (2003):

“Letramento compreende ndo apenas uma concepcao restrita a
praticas sociais que envolvam leitura e escrita, mas que desenvolva
competéncias que afetem todas as areas do desenvolvimento,
ajudando o aluno a construir uma ponte entre os conceitos cotidianos
e 0s conceitos cientificos, a fim de alcancar o desenvolvimento de
praticas sociais ditas letradas.” (p.15-16)

Para Senna € necessario que se integre o0 modo narrativo de
pensamento ao modo cientifico de forma consciente, o que permitira ao aluno
explorar multiplos significados da realidade imediata para além do imediato,
desenvolvendo um olhar para 0 mundo que extrapole o apresentado, que va ao
geneérico, abstrato, permitindo-lhe formular os proprios conceitos.

Em nosso trabalho cotidiano, procuramos estabelecer essa aproximacao
entre os modos de pensamento por meio das atividades ludicas que envolvem
a crianca e seu corpo, capazes de auxiliar o aluno a desenvolver habilidades
condizentes com o modo cientifico de pensamento. Isso daria condicbes e
possibilidades de a crianca poder transitar do modo narrativo para 0 modo
cientifico de pensamento, sem complicacbes que obstruam o processo de
aprendizagem.

O trabalho de letramento proposto se organiza em torno de atividades
psicomotoras, pois 0S exercicios psicomotores sdo um meio para atingir a
integracdo do sujeito ao meio fisico e social. Entende-se que o trabalho
psicomotor privilegia o ato fisico, mas leva a pessoa ao trabalho mental, na
qual se expande a capacidade de escutar, interpretar, imaginar, organizar,
representar.

As multiplas linguagens tém funcado importantissima, pois possibilitam a
representacdo de diferentes maneiras. Na elaboracdo das atividades
propostas, portanto, mantém-se um carater interdisciplinar nas atividades.
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Mesmo que o professor pergunte a si mesmo “Onde estad o conteudo?”, estdo
todos la sendo trabalhados de maneira ladica. Em verdade, varios contetados
foram tratados sem que houvesse separacao entre disciplinas. O foco maior se
situa em propiciar a crianga situacdes em que Ihe seja possivel desenvolver-se
como pessoa de maneira completa e integrada e ainda desenvolver aquelas
caracteristicas do pensamento cientifico. Vejam-se alguns exemplos:

Centrado na percepgédo de uma fragdo da realidade de  mundo, de carater abstrato

e simbdlico — quando, por exemplo, pede-se que ela relembre uma cena da atividade
fisica e reproduza-a com uma das técnicas de artes propostas;

Privilegia a andlise do passado como forma de prepa  rar um mundo melhor - ao
se pedir que pense sobre suas dificuldades na execucdo de brincadeiras e elabore
estratégias para melhorar seu desempenho;

Opera sob um esquema de atencdo concentrada em apen as um foco,
desprezando o contexto — no momento de um jogo em que tenta pegar a bola,
concentra-se apenas nela e no movimento de apreenséo do objeto;

Demanda um esquema psicomotor em repouso diante do foco de atencéo,
resultando no privilégio ao estatico, a calma, ao s  iléncio — nas rodas de conversa,
em que deve esperar sua vez de se manifestar;

Privilegia esquemas de agdo que somente se péem em acao sobre o mundo apos
planejamento prévio — a atividade artistica de reproducdo de um momento da
atividade exige um planejamento sobre o que e como vai ser feito;

Privilegia acordos escritos, normatizados e formali zados, ndo necessariamente
controlados por acordos interpessoais — ao aceitar as regras de desenvolvimento
dos trabalhos;

Centraliza a experiéncia intelectual no objeto/foco da atencdo, caracterizando-a
como fenbmeno isolado de questdes afetivas pessoais — quando faz o mural e a
eleicao da atividade preferida do grupo, pois aceita o que o grupo elegeu.

Dessa maneira, a creche coloca a crianga em processo de letramento, pois
adquirira novas condicfes de interagdo com as coisas que acontecem no
mundo a sua volta, a partir da maior percepcéo de si mesmo, de seu corpo, de
suas acOes e das acOes dos outros. Este trabalho facilitara o processo de
aprendizagem, pois tornara o aluno um leitor, intérprete e autor do mundo a
sua volta.
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"Quadro I: Propriedades dos modos cientifico e narttivo do pensamento

Modo narrativo

Modo cientifico

Centrado na realidade presente e imed
de mundo

jat@entrado na percepcao de uma fracao

realidade de mundo, de carater abstrat
simbdlico

da
oe

Despreza o futuro e dedica pouca aten
a analise do passado

cao Privilegia a analise do passado coma
forma de preparar um mundo melhor

Opera sob um esquema de atencao
multidirecional, projetando-se, ao mesn
tempo, sobre diversos focos de atenc:

Opera sob um esquema de atencao
concentrada em apenas um foco,
desprezando o contexto

e
10

Demanda um esquema psicomotor em Demanda um esquema psicomotor e

constante acao diante do mundo,
resultando no privilégio ao movimento €
agitacao

repouso diante do foco de atencéo,
» a resultando no privilégio ao estatico, a
calma, ao siléncio

Privilegia esquemas de a¢ao que se
organizam a medida que véo agindo so
0 mundo

Privilegia esquemas de a¢ao que some
brese p6em em acéo sobre o mundo ap
planejamento prévio

nte
DS

Privilegia acordos orais, negociados ca

a caso, conforme as relagdes que se

estabelecem a cada contrato

sdrivilegia acordos escritos, normatizad
e formalizados, ndo necessariamentg
controlados por acordos interpessoai

D

Centraliza a experiéncia intelectual nc
sujeito, caracterizando-a como fenéme
profundamente socioafetivo

Centraliza a experiéncia intelectual ng
noobjeto/foco da atencéo, caracterizandg
como fendmeno isolado de questdes

afetivas pessoais
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