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Resumo:

O painel discute aspectos especificos da formagialatentes para o campo do
letramento na Educacdo para Jovens e Adultos, demasias suas especificidades. O
objetivo, ao se reunirem os trabalhos no paineldé promover o debate no entorno de
trés questbes centralmente presentes no cotidiameetes dedicados a formulacao de
politicas de ensino e a implementacdo de pratisaslares de EJA, a saber) ¢s
aspectos representacionais que contribuem parmpreensao dos estados transitorios
de escrita, também chamadesos produtivos no desenvolvimento do aluno em
processo de alfabetizacdo (LOPES, P.@));06 aspectos sécio-afetivos subjacentes ao
esforco de auto-representacdo pelo qual os sugsitodares de EJA buscam tornar-se
alunos, em confronto com os conflitos vividos petaola no esfor¢co de superagao da
figura estavel e hegemonica do sujeito cartesideste modo, deste modo em busca de
legitimar na condic&o de alunos os sujeitos eseslde EJA (CALHAU, M.S.);ii{) os
aspectos culturais concorrentes na formacédo domslde EJA das periferias urbanas
do interior do NE brasileiro — notadamente na megi@ Campina Grande / PB —
ressalvando-se o papel das praticas de reforcditétém e de culturas regionais na
consolidacdo do processo de letramento (SILVA, VY.MOs trés trabalhos
complementam-se mutuamente e integram o program#&aflalno permanente do
Grupo de Pesquisa Linguagem, Cognicdo Humana ees$dos Educacionais,
contribuindo para a consolidacdo de estudos rektim caracterizacado teorico-
conceitual dos sujeitos plurais do processo dartetnto no Brasil.
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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E FORMACAO DO PROFESSOR

Paula Cid Lopes (SME-Rio e UERJ)
Luiz Antonio Gomes Senna (UERJ)

Resuma O presente trabalho apresenta reflexdes teddieasrrentes de pesquisa em
andamento e da pratica pedagdgica dos autores aotwatribuicdo dos estudos em
Alfabetizacéo e Letramento para que o professagposmpreender a producdo escrita
de seu aluno em processo de alfabetizacdo. Asgiganiaa-se em duas partes:
“Diferenciacdo entre letramento e alfabetizacatEscrita e Intervencdo Pedagdgica’.
Conclui-se, até o presente momento da pesquisaadoemacao do professor nao
oferece o0 suporte necessario para a compreens@iuwtaza dos estados de escrita dos
alunos. Esta auséncia na formacao pode tambénbservada nos estudos nas areas da
Alfabetizacdo e do Letramento, que dificilmente @@m de uma proposta politico-
pedagodgica, ndo chegando a nenhum tipo de estmatexial observavel na producéo
escrita do sujeito em processo de alfabetizac&tedatramento. Muitas vezes, embora
o professor tenha constante contato com as esddtasus estudantes, ndo as conhece
o suficiente para realizar as intervencfes nedassaBugere-se a superacao do
reducionismo subjacente a noc¢do de erro e a dasatie um conjunto de estados de
escrita que permita ao professor: discriminar cataprentos associados a diferentes
momentos da alfabetizagao e do letramento; ideatifais comportamentos, de modo a
caracteriza-los tanto linguisticamente quanto otorés concorrentes para sua
ocorréncia na producéo escrita dos estudantesalRess, no entanto, que nao se trata
de uma categorizacdo com 0 objetivo de “modelarhmartamentos de escrita, mas
sim de compreender a motivacao de seus erros etextomrscolar de alfabetizacdo de
jovens e adultos da Secretaria Municipal de Educdedlovens e Adultos.

Palavras-chavesAlfabetizacdo, Letramento, Escrita, Intervencaocggédgica.
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A alfabetizacdo, grande desafio para a Educacadmwens e Adultos (EJA) em
nosso pais, assume posicéo privilegiada nos debdtescionais. Nas salas de aula, é
bastante comum encontrarmos alunos que retornambansos escolares, apos
alguma(s) tentativa de estudo no passado. Os atjuedshegam sem nenhum histérico
de escolaridade, embora néo seja regra, muitas \ageesentam grande dificuldade na
interagcdo com esta nova forma de comunicacéo,it@®ute das formas com as quais
esta acostumado.

Sabemos que, dependendo do contexto (seja regmstalico ou social), algum
aspecto é considerado como o responsavel pelallddide na alfabetizacdo. Hoje, as
tentativas de explicacdes sdo variadas e circuidre a (m4) formacao do professor, as
condicOes precarias de algumas escolas, a falenddvimento dos estudantes, entre
outros. O fato é que o fendmeno da aquisicao dardee da escrita, especialmente na
EJA, assumiu toda uma ideologia politica e soai@ por muitas vezes silencia alguns
saberes tedricos e metodoldgicos essenciais dmeafador.

Neste trabalho ndo elegemos nenhum método desfado, mas sugerimos
que o professor, ciente da intencionalidade daglaties alfabetizadoras, deve voltar a
tomar posse de sua “didatica”. Ressaltamos esezi@sporque nos cursos de formacao
em EJA, é comum que as disciplinas sobre Alfabgdizabordem predominantemente
as questdes politicas e sociais do tema e esquagdeorias e as praticas que podem
fundamentar o trabalho do professor.

Na formacdo com metodologias para Alfabetizacd@retanto, € necessario
cuidar com propostas que tomam o0s sujeitos daedifagdo por modelos idealizados
de pessoas que aprendem e desenvolvem-se da masna Ho mesmo ritmo, nas
mesmas etapas. Ao ressaltar a importancia de sabed@ico-metodologicos
especificos, falamos de principios norteadores plascas em alfabetizacdo. Sendo
assim, neste texto, listamos alguns conceitos qosideramos essenciais na formacao
do professor alfabetizador da EJA, embora saibamos ha outros também
importantes: alfabetizacéo, letramento, escritaervencao do professor.

A problemética do presente artigo da-se nas duwida@spermeiam 0S USO0S e
praticas dos termos de alfabetizacédo e letramasgim como dos fendmenos da escrita
e dos erros na escrita. A formacgéo do professabetizador ndo tem contemplado a

diversidade saberes necessarios a este entendimento

Alfabetizagéo e Letramento
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Alfabetizacdo é uma palavra que, inicialmente, séscita muitas ddvidas
guanto a sua definicdo. Parece estar claro tantgsenso comum quanto nas salas de
aula e na academia que se trata de um processoahgejaprende a ler e a escrever.
Aprofundando os estudos sobre este processo, amtentrapidamente percebemos
quantas especificidades estao a ele relacionadasi@camos a buscar entender porque
tem sido custoso a tantos estudantes jovens eoadudiconhecerem-se e serem
reconhecidos como sujeitos alfabetizados. Surg@&oenin primeiro questionamento:
seria uma questao de alfabetizacdo ou de letrafhento

Neste trabalho, partimos da concep¢do de queabetifacdo € um processo
bastante especifico, de aprendizagem do funcionam#m codigo alfabético, que
engloba tanto a leitura quanto a escrita. Gostasade diferenciar, no entanto, que
diferenciamos este processo do movimento de cadstrdo texto escrito. Ainda que,
como ja dissemos, a alfabetizagdo envolva a escatesideramos a producdo de texto
escrito como um momento posterior, no qual o estigda usa o cédigo alfabético, mas
precisa apropriar-se de um modelo formal de conagéir escolar, ou seja, a escrita
aceita socialmente. Este ultimo movimento é comadte neste trabalho como um
processo de letramento, ou seja, um processo gaesocializacdo e, neste caso, atraves
da escrita.

Consideramos importante essa diferenciacdo paamarha atencdo para a
importancia das condutas dos professores com celagdda objetivo que pretende
alcancar na EJA. Letramento € uma palavra que est®8 em moda do que
alfabetizacdo. De imediato, ao pensar em letrampatsamos no uso cotidiano da
leitura e da escrita e isto vem gerando muitassvare equivoco de condutas. Vejamos
um exemplo: Se um professor esta trabalhando congmupo em etapa inicial de
alfabetizacdo, ainda que ele selecione materiai€afioiano para suas aulas, deve
manter o foco para as habilidades que seus aluretesndem desenvolver e que o
simples contato com textos escritos do cotidiarmgaiante.

Neste trabalho ndo vamos afirmar o que garaniéabetizacdo porque temos
como premissa a individualidade do processo déetiteacéo, ainda que este tenha sua
origem e se dé num ato social. Esta individualiddiderespeito tanto ao estudante
quanto ao professor.

Diz respeito ao estudante porque cremos que capstosypossui formas

particulares de apreensao e de atuagcao no munddrdié@lhamos com concepcdes que
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ditam modelos de sujeitos, mas sim com a possioiidde olhar para cada estudante
como quem tem um tesouro a descobrir. Este tesauni@ a forma como interage com a
lingua materna, com a lingua escrita e com a eultommal. Seria este um possivel

ponto de partida para uma conduta que atinja megtathente a forma de pensar de
cada aluno.

A individualidade diz respeito também ao profesgoe, igualmente, possui
formas Unicas de interacdo com o saber profissier@tadémico e que acabam por
suscitar praticas diferenciadas.

Ocorre que a histéria da alfabetizacdo em nosss pamnou para um
esquecimento das questdes de ordem didatica, audsejntervencao do professor na
aprendizagem escolar e tendemos a confiar excessnta no desenvolvimento
cognitivo “natural”’, adotando, muitas vezes, umatp@ passiva diante do processo
pedagdgico.

Nos debates e noticiarios sobre alfabetizacdojta@Imente somos levados a
pensar na grave situacdo de analfabetismo de nps$®, especialmente se
considerarmos também o analfabetismo funcional.tofao Ensino Fundamental
guanto na EJA encontramos o0 sujeito consideradtiabeto renitente. Este seria 0
estudante que, mesmo apOs cursar varios anos ola,as&o consegue ser alfabetizado.
Esta situacdo € mais comum em jovens e adultochpgam a escola sem nunca ter
estudado e ter, ao longo de sua vida, atuado emdates profissionais que nao lidem
com a leitura e a escrita.

O analfabetismo funcional, no entanto, como um ebocamplamente usado
pela UNESCO (Organizacdo das NacOes Unidas paralugaBio, a Ciéncia e a
Cultura), a partir de 1978, refere-se ao nivel midfabetismo de sujeitos que ndo séo
reconhecidos como sujeitos da leitura e da esdasa fins de melhor identificacéo,
listamos algumas caracteristicas (embora saibamesngo ha exemplos que possam
representar a imensa diversidade de escritasueagibs sujeitos possam utilizar): a) O
sujeito que |é e ndo escreve: a leitura, sendo imaigiva e mais exigida na sociedade,
torna-se mais facil de ser aprendida do que ataseritotalmente pautada em
convencbes de formalidade -. Desta forma, € bastemum, especialmente entre
adultos, a aprendizagem da leitura de forma autanmmcom familiares e amigos. A
escrita, no entanto, exige uma aproximacdo bemrndaidormalidade, o que se torna
mais dificil sem a escolaridade; b) O sujeito qiie lescreve mecanicamente: muitas

vezes este sujeito sequer admite que |é e esgeieele tem sabe que a forma como
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realiza estes processos ndo da conta das exigé&uamss. Embora este sujeito tenha
nocdo dos mecanismos de leitura e de escrita, fan plenamente; c) O sujeito que
escreve, mas nao se apropria do que |é: esta@astica € um pouco mais rara, pois é
comum que o sujeito que tem a coragem de lancasceréta tenha também resolvida a
habilidade de leitura. O que podemos observarntemeo, € que muitos jovens adultos,
principalmente, ndo admitem que Iéem porque pemsebdiferenca entre a leitura que
conseguem produzir e uma leitura que consideraentifs; d) O sujeito que escreve,
porém sem coeréncia: neste caso, a dificuldadetasnwezes, ndo se da apenas na
escrita, mas nota-se um custo comunicativo tambénoralidade; €) O sujeito que
escreve tudo “errado”. é o0 sujeito que apresest@itea com variadas questdes
ortograficas, questdes sociolinguisticamente mdiagaou mesmo de interferéncia do
_BID_giuismo (lingua oral/lingua falada), ou seggriga que ainda nao se apropriou de
todas as regras.

Letramento j& n&o mais € considerado um termo r@t@gado no vocabulario
da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas. No entastodebates que buscam sua
definicdo permanecem. Ha duas décadas, letramemcsido vinculado a leitura e a
escrita porque a linguagem passa a ser vista copgegso dinamico em contextos
significativos da atividade social. Uma das defies mais conhecidas para o termo
refere-se como “o uso social da leitura e da escf8oares, 2004). Segundo Kleiman
(2008), “a predominancia € de separar os estudwe stfabetizacdo dos estudos que
examinam os impactos sociais dos usos da esdpis@eremos verificar, entretanto, que
sao diversos 0s posicionamentos teoricos.

Senna (20072) ressalta que entre a lingua e o isaldadual € preciso encontrar
um meio-termo: o sistema metaférico. Neste sistemtsga o estudo do processo de
letramento, como uma maneira de transitar em digarsodelos de pensamento.

A constatagdo dos modos diferenciados de pensaitgusima revisdo dos
conceitos de alfabetizacdo, de letramento, e d@es Lingua Portuguesa. Segundo
Senna, alfabetizacéo e letramento sdo conceiteredies. O trabalho de alfabetizacéo é
compreendido parte e consequéncia de todo um p@desdesenvolvimento cognitivo,
que visa garantir ao sujeito plenas condi¢Oesatesitlar como cidaddo em um mundo
cartesiano, de ter voz publica e planificar suawdm autonomia. Para este autor:

Por si s6 o conceito de letramento ndo é capazalesdstentacao as
praticas escolares, a medida que boa parte de b@tmrelaciona-se
a estrutura da lingua que se busca representarstaita. Ainda que
se possa tratar o letramento como um conceito @kblaa Educacéao,
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€ impossivel concebé-lo a margem da teoria da gtiaméda qual se
esperam explicagbes acerca de fendbmenos lingidsgoaontrados
pelo professor no cotidiano escol@007b).

Uma urgéncia que se tem hoje é tornar as prate@&nsino da lingua escrita em
praticas que favorecam verdadeiramente a socidlizagndo a mais uma forma de
exclusdo, como tantas vezes tem sido: “Pobre menomluiu o Ensino Médio, mas
continua analfabeto”. A este “pobre menino”, comdéirio sendo reservadas as vagas
profissionais de pouca necessidade intelectualdéc&cdo Basica, como parte de uma
educacéo para a Incluséo, parte de ferramentastoricas quanto metodologicas que

sejam geradoras de integracédo e dialogo interalikundo de anulacao de identidades.

Escrita e Intervencdo pedagogica

O ser humano, ao nascer, € programado para adah sua forma de interagir
com o outro. A pessoa pode até optar por ndo fa@as, a fala esta em sua natureza. Na
escola, tentamos convencer os alunos de que daeturnbém é algo natural, assim
como a fala. No entanto, a escrita tem outra nzdurderivando de uma construcao
social.

O ser humano, através de seu ajuizamento de mtradoz seus conceitos de
maneira que possa partilhar com os outros e, ga8m busca sistemas de expressao
naturais. Sabemos que na base de sua construb@dmem n&o precisa da escrita. Por
muito tempo os desenhos nas cavernas foram efioagies de comunicacao, revelando
uma tendéncia imageética e pictorica desde os pisi@umanos.

A construcao do ndo-verbal acaba por levar o homénguagem oral (a fala), e
ndo & escrita. E aqui que retomamos a questio amsidade de pertencimento aos
grupos, pois grande parte dos estudantes das egudiéicas, principalmente, ndo se
sente contemplada e parte de uma escrita que ®@adehi na qual ndo se percebe
representada.

Ao discutir o processo de alfabetizac&o, aproximaom®das escritas produzidas
por seus estudantes, no intuito de compreendesram$ de pensamento que levam a
cada tipo de escrita. Com esta afirmacao, evidenasague, em nossa concepc¢ao, cada
escrita tem uma motivacao diferente e que esteepsocse da de maneira diferenciada

em cada sujeito.
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A escrita, diferentemente da fala, pertence a ustersia artificial de
comunicacao, elaborado e ensinado a partir dendigigdo perfil cultural. Neste texto,
trabalhamos com a concepcéo de que a Lingua Eséoté Lingua Materna. A Lingua
Materna ndo precisa ser ensinada formalmente, laa@&sapreendida pelas vivéncias do
sujeito, ao longo de sua vida, desde sempre. Auairigscrita, como um conjunto de
registros formais, ndo é intuitiva e, quase sempaga sua aquisicdo é necessario
alguém que a ensine.

Quando nos deparamos com um erro na escrita, pedeizer que algum juizo
linguistico foi a motivacdo para tal. A conduta gtofessor diante disto é de grande
importancia para a superacdo do erro por partestialante. Muitas vezes, quando
apontamos os erros de um texto, ndo discriminantegto, mas sim o sujeito. O erro,
entendido como um alerta de determinada forma degmeento, no entanto, pode ser
aproveitado como um ponto de partida para que f@gsor compreenda a forma como
o aluno pensa e, partindo disto, elaborar sua p@xonduta de intervencgao.

No inicio do processo de alfabetizacdo, uma cendamum aos professores é
orientar para que os estudantes escrevam livremlanisem mao de suas deducdes e
“tentem” escrever “do seu jeito”. Conforme vai rando de ano escolar, vamos
reforcando cada vez mais que aquilo que o estugaothiz ndo serve como escrita.
Facilmente, no cotidiano, os estudantes experimertda negacdo e 0 que nem sempre
acontece € a intervencdo pontual neste texto. @) g@eralmente, € generalizado como
um fendémeno Unico e isso faz com que a intervené@oocorra de forma adequada. E
possivel e comum que num mesmo texto ocorra maisndio de erro.

Vejamos um exemplo de texto escrito: Oome diceagtua opidido (O homem
disse que aceitava o pedido) . Trata-se de um textoerros de naturezas diferenciadas
e, portanto, de intervencbes diferenciadas: a) “©@omi\glutinacdo de palavras,
provavelmente decorrente da associacdo do ritnfialag@ara a escrita. Erro ortogréfico
(auséncia da letra h). Erro de interferéncia da fe escrita (omissdo do m final); b)
“dice”. Erro ortografico (_B/c); c) “qui”: Erro dénterferéncia da fala (que/qui); d)
“actva”: Erro de concepcao de escrita. O estudambea hipétese de que uma letra © e
(t) podem dar conta da silaba. Neste exemplo,cpgatimente, o estudante oscila nesta
forma de pensar a escrita, 0 que é revelado rizadilzal; €) “opidido”: Aglutinacéo de
palavras, provavelmente decorrente da associacéionum da fala para a escrita. Erro

de interferéncia da fala na escrita (fala-se pididanvés de pedido).
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Como podemos perceber com este exemplo, num peqgtexto, foram
identificados quatro tipos de erros, de naturezidesreites e, conseguentemente,
passiveis de intervencdes diferentes.

Em algumas concepcdes de escrita, como a de Be&dieberosky (1985), por

hY

exemplo, naturalmente o estudante chega a coniti@ifabética e ortografica da

escrita, pois € “a escrita uma maneira particuéatrdnscrever a linguagem” (p. 23) e
guanto ao ensino “ndo se trata de transmitir unh@cmento que o sujeito ndo teria
fora desse ato de transmissdo, mas sim de fazerdhear a consciéncia de um

conhecimento que o sujeito possui, porém sem sesc@nte de possui-lo” (p.24).

Quanto ao sujeito e a aprendizagem, as autoramaafirainda “E um sujeito que

aprende basicamente através de suas préprias smidresos objetos do mundo, e que
constréi suas proprias categorias de pensamemueamo tempo em que organiza seu
mundo” (_BID, p. 26).

Em contrapartida, neste trabalho, entendemos cegsocde superacdo do erro
através das Zonas de Desenvolvimento estudadasgygostky. A escrita demonstrada
representa a Zona de Desenvolvimento Real, ou asjdipdteses de escrita que o
sujeito realiza neste momento, a forma como o tsujgénsa o funcionamento da
escrita. A escrita correta representa a Zona deerdetvimento Potencial, como a
hipétese que se pretende que o sujeito chegue.n@nlva entre uma e outra é
representado pela Zona de Desenvolvimento Proximakcada pelo processo de
aprendizagem e pelas medi¢cdes com as quais oosifgeiinteragir. Trazemos aqui a
importancia do professor como um importante mediagste caminhar, ndo com uma
funcdo que se limita a observacdo, mas como algu@mobserva e estuda a forma
como seu aluno pensa para entdo elaborar formastatgencdo que facam a ponte
entre as Zonas Real e a Potencial.

Acreditamos ndo ser possivel chegar a superagdoenos recorrentes na
escrita, sem a compreensao das formas de atuaggguslesujeitos no espago e tempo
contemporaneo e das imagens simbdlicas que detarmsnas maneiras diferenciadas
de uso das linguagens.

Trabalhamos com a idéia de justaposicdo da apwegeliz, na qual as origens
dos diferentes saberes sdo mantidas e, com a éhelgadovos saberes, outros séo
gerados, formando uma teia de conhecimentos ndatews, ndo-progressivos ou nao-

superpostos, mas sim entrelacados.
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Ao longo das ultimas duas décadas, estudos deistairvém compondo as
pesquisas brasileiras sobre a aprendizagem daaletuda escrita. Isto deriva da
importacdo de pesquisas das areas da Psicologiaindaistica e da Biologia, mais
comumente, e que acabam por impor condicdes paagrendizagem ou a néo-
aprendizagem de sujeitos. Nosso trabalho parteataigsa de que é possivel aprender
sempre. Acredita que é possivel, sempre, a sumereggnitiva, afetiva e social.
Apostamos na idéia de que o estudante merece a mas do que integracédo social
em sua escolaridade. Este sujeito, cremos, busseota para aprender algo que ele nédo
sabe e que deseja saber. No entanto, ha preseotmaata de varios professores uma
postura “piedosa” e “paternalista” que julga quelapprovavel histéria de fracasso
escolar do aluno ou mesmo pela histéria familiafinenceira, os conhecimentos
escolares devem ficar em segundo plano. Abordaerddp, o modelo contextual de
desenvolvimento, pesquisado por Lewis(1999), emsiggo ao determinismo nas
pesquisas educacionais .

Ainda sdo predominantes na Educacdo os princiesmyolvidos por Piaget,
regidos por idéias fixas de etapas a serem superadaontramos em Lewis a critica ao
modelo organicista de mudanca que compreende oselasodacumulativo,
transformacional e aditivo, assim como as forcaslésenvolvimento, que tratam o
biol6gico como imperativo.

O modelo organicista de desenvolvimento prende-a0snosso
passado. (...) Segundo esse modelo, ndo podemagaeste NOSSO
passado nem alterar nosso futuro. (...) As descoittades radicais e
as estruturas emergentes sao descartadas e seudugeupado pelo
predeterminismo, pelo progresso e pela mudanca wgadE um
modelo que descreve seres humanos passivos traoato seu
passado e restringidos em termos de futuro.

Eu, ao contrario, acredito que podemos alterar mwosdestino.
Fazemos isso todos os di@lsewis, 1999, p. 79)

Sabemos que ha caracteristicas conceituais queomgsituem enquanto seres
humanos. A critica, no entanto, se da aos modele€lggem como o desenvolvimento
deve acontecer, a partir de uma determinada iédedlz do sujeito. Senna (20072,
p.232), ao questionar o determinismo de teoriaspa¥isibilidade e estudar os
pressupostos de Vygotsky sobre interacao, afirma:

(...) 0s novos sistemas ndo sdo previsiveis arpdes verdades
subjacentes a suas matrizes, obrigando-nos a opeéo sobre
pressupostos de verdade, e sim sobre parametrofitians nao
sustentaveis pelos pressupostos até hoje empregadmmstrucao de
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modelos mentais. A complexidade de tal problemaordecda
confluéncia de dois ou mais sistemas teoricament®dnamos
formando um contexto em que se superpdem nao soécategorias,
como os principios légicos que Ihes ddo sustentagiosistemas de
origem.

Neste debate, buscamos compreender os alfabetzandmo seres de
identidades pessoais. Ndo o estudamos engquantgodatemas sim como Unico e,
portanto, com processos de aprendizagens pargsular

Senna (200723 nos apoia na discussdo em que redacioLetramento e o
desenvolvimento proximal:

As escritas de mundo sustentadas nos sistemas oniaf que
derivam de zonas de desenvolvimento proximal ¢aesti 0 maior
desafio analitico-descritivo para a ciéncia contemgmea. Politicas
de educacdo para a inclusdao social aguardam porpostas
substantivas para a questao de como promover madebémento das
comunidades segregadas sem alijd-las da educacéuoafoe, ao
mesmo tempo, sem submeté-las a novas praticasgdegaeado por
meio de préticas de aculturagdo, tendo em vistaepias ndo mais se
sustentam em nenhuma relacdo dogmatica com a autientifica.
(p. 239)

Para este autor, quando Vygotsky descreve o delsenento proximal, ou
seja, o caminho intelectual que o sujeito percaleesua situacao real até a sua situacao
potencial (onde pretende chegar), ndo prop6e urita trerdade de condi¢bes. Trata,

portanto, de um sujeito com suas proprias verdatiesmgindo com outras verdades:

Frente a opcdo por reconhecer o interesse na ig@ra o
desenvolvimento proximal nos leva a conceber a eneamo um
espaco no qual os sistemas encontram-se em coastant
transformacdo, ndo mais na forma de uma série d@ades
diferenciados em termos qualitativos, mas sim, de série de
estados que resultam essencialmente novos. Vygetgiica tal
processo com base na maxima de que “a interacavaeistemas
que incorporam o melhor de suas matrizes originggnna, 20072, p.
232)

Para solidificar a complexidade da tarefa do atfabdor, o aprofundamento em
alguns estudos podem ser importantes aliados. Gommplo, listamos 0s seguintes
conceitos: Linguagem, Lingua, Lingua Materna, L@ng&scrita, Consciéncia
Fonoldgica e Aprendizagem. Comumente, tais coree@m sido aprofundados pelas

areas da Psicologia, da Fonoaudiologia e das Leafragie chama a atencdo para a

complexidade e diversidade necessaria a formacaedeicacao.
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Consideracoes finais

O ponto de partida para o desenvolvimento do letrdn na Alfabetizacao
consiste no autoconhecimento do sujeito e a paete construir uma identidade que
mescle duas perspectivas de operar 0 pensamensnia apropria, legitimamente
reconhecida como capaz de produzir conhecimentos; agentifica, capaz de lhe
permitir compreender o mundo de forma mais orgaaizaatuar no espaco publico de
forma mais planificada.

Muitas vezes, as praticas escolares de alfabetizaéa conseguem fazer a
entrada dos sujeitos na cultura grafica e ainddaawapor reforcar a saida de sua
propria cultura. Para a alfabetizacdo inclusivalushbramos uma pratica docente que
reconheca e legitime as praticas cotidianas deaigde do sujeito com e no mundo e
que parta deste reconhecimento para chegar asagsrale leitura e escrita aceitas
socialmente. Assim, construindo a técnica formalcddificar e decodificar textos
escritos, a utilizara como veiculo de auto-expressd seja, como ferramenta de
socializacéao.

Para o letramento na area da Alfabetizacdo, é sé@tas consciéncia de que o
sujeito precisa se comunicar e que esta num cansadial grafocéntrico, com regras
que ou a gente sabe ou nao tem voz, ou os sugeitestendem linguisticamente ou nao
ha inclusdo, ou a Educacdo Basica faz isso ou a#anig ao sujeito o direito de
escolher quando quer usar o0 seu saber cientifiquando quer o usar o seu saber
cotidiano.

Cremos que a alfabetizacdo exige conhecimenteciisps, relacionados aos
aspectos estruturais dos sujeitos, ao uso da lirgt@nologia, a gramatica da fala, a
gramatica da escrita, a cultura, entre outros,otaptanto aqueles relacionados as
metodologias de alfabetizacdo. O que observamogntanto, € que grande parte de
professores, académicos e instituicdes preocupamagecom a escolha de um método,
0 que acaba por priorizar um sujeito idealizado,detnimento do modo individual de
aprendizagem dos processos de leitura e de eddnit@xemplo que podemos expor é a
alfabetizacdo a partir de textos. Ha a crenca deajgontato com textos garante a
interacdo e apropriagdo do cédigo escrito. Comanseonvivio com 0s textos pudesse
substituir toda a mecanica de organizacao e remaygio das idéias, que € um processo

interno e, portanto, individual.
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Entre a Lingua Escrita e 0 saber individual, € ipoeencontrar um meio-termo.
Senna (2007) sugere este ponto de equilibrio comasistema metaférico. E neste
sistema que se inclui o estudo do processo denletr®, como uma maneira de
transitar em diversos modelos de pensamento:

O dominio da hipertextualidade rompe com os limjasnos que
caracterizam os textos escritos, criando a neceslgidle idealizacdo
de um plano textual metaforico, infinito e ndo sdomado a qualquer
ordem paradigmatica, a que nos habituamos a chatitz@respaco
Texto escrito e ciberespaco sdo, eles mesmos, metaforas que
representam dois tipos de ordens cognitivas, rds@euente, a
ordem cognitiva da cultura cientifica moderna e rdem cognitiva
das culturas orais, ou hipertextuaip. 238)

Esta possibilidade de “transito” € o que chamadwsnclusdo neste texto. E
pensar a alfabetizacdo como quem oferece chanseslhas. Se negamos o saber
escolar, ndo oferecemos aos sujeitos a oportundiadelecionar uma forma adequada
de expressao nos diferentes contextos em quea&ir$alnegamos o saber escolar, ndo
oferecemos aquilo que vieram buscar na escola. €gamms o saber escolar, os
mantemos na situacdo de exclusdo social e pernmansceads, professores, em nossos

‘erros” recorrentes.
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FORMACAO DE PROFESSORES E EJA: DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A FORMA(;AO DE PROFESSORES E A INCLUSAO LNINGUI'STICA NA
COMPREENSAO DOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAM ENTO

Maria do Socorro Martins Calhau (UERJ)

Resumo:

A intencdo desse artigo é discutir a formacao déepsores de EJA tendo em vista o
desafio de enfrentar antigas questdes, como a deopsucesso dos alunos na
apropriacéo da leitura e da escrita, a partir dantacao de pesquisas mais recentes, no
sentido de considerar algumas perspectivas quesitana fazer parte desse processo e
gue tém sido ignoradas e até mesmo subestimadasgmde muitos anos. Trata-se de
levar em conta as contribuicbes da linguistica dissussdes sobre alfabetizacéo,
letramento e formacéo do sujeito da escrita ngppettva da educagéo continuada, de
qualidade, ao longo da vida, conforme prevé allgi® vigente; compreender melhor
de que sujeitos cognoscentes estamos falando queemd@amos nas pessoas jovens e
adultas sem escolarizacao; e, acima de tudo, rapatguns conceitos fundamentais,
como o de LETRAMENTO e INCLUSAO a luz de uma pectipa que rejeita
trabalhar com um tipo de sujeito cognoscente idadt pela ciéncia moderna. Os
cursos de formacdo de professores tém dedicadcapmteacdo a compreensao dos
fendbmenos cognitivos que atravessam as culturas erketrada, incompreensao essa
gue tem sido responsavel por tantos equivocos quandjue esta em pauta é
diagnosticar a causa dos custos de aprendizageralglogs adultos que buscam a
escola tardiamente. Assim, o desafio contempor@i@etormacéo de professores da
EJA reside, principalmente, na possibilidade demredsionar concepcdes praticas e
tedricas tendo em vista a sociedade de naturezedtgmmna qual esses educadores
estdo submetidos sem muito compreender os fendngeigose apresentam em relacao
a formulacdo de uma proposta educativa que readnt#ntconta de produzir sujeitos
sociais que estejam preparados para viverem nala tegem que criar uma
desconfortavel aderéncia a cultura letrada, madugindo uma convivéncia possivel
entre as duas culturas, onde o trabalho educatbssap provocar no aluno uma
reestruracdo de sua identidade, algo que costumajefios a estrutura, tornado-os
“sujeitos unificados e prediziveis” e, dessa forfaaer emergir, através da educacéo, a
possibilidade de tornar essas pessoas em cidad&gsetentes, autbnomos, felizes e
amorosos.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos, ¢donde professores, linguistica,
alfabetizacao, letramento e cognicéo
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Considerando que os desafios existem para impalsaonas pessoas e nao para
imobiliza-las, ao refletir sobre a formacdo de essbres para a educacédo de jovens e
adultos, seja ela para os que atuam na alfabetizagdpara os que lecionam na
escolarizacdo fundamental como um todo, é impatassumir que essas praticas
necessitam de muita reflexdo por parte dos fornesdde professores no que diz
respeito ao sucesso na apropriacdo da escrita.eD&sdécada de 1960, periodo
extremamente fértil para a Educacdo Popular qued¢ se acredita mais em uma
“inferioridade intrinseca” do aluno, apregoada aogb da historia da Educacéo
Brasileira, onde encontramos, entre outras, a afi&m do médico sanitarista Miguel
Couto proclamando que o “adulto analfabeto ndococata, ndo entende e nao cria”
(apud PAIVA, Vanilda, 1975: 99). Muitos foram osdlectuais do passado que fizeram
coro com Miguel Couto depositando no sujeito sewovlasizacdo as mais variadas
anomalias e “deficiéncias” ndo sO de aprendizageas, também como pessoas. Essas
crencas foram superadas na efervescéncia dos art360. Apesar do retrocesso que
se instalou com o golpe militar e sabendo que derrarsua vigéncia muito se tentou
reavivar a ideologia que tem no adulto sem ese@lgdio a representacdo de uma
incapacidade incuravel de aprendizagem, muito java@cou no enfrentamento dessa
questado. Apesar disso, hoje, antigas questdes powtsam o0 universo da formacéo de
professores da EJA e a maioria delas ainda senreflteado madura e objetiva para a
sua superacédo; e quase todas relacionadas ao ecwstoede aprendizagem pelo qual
passam o0s alunos jovens e os adultos na tentaisa tbrnarem sujeitos da escrita.

O que sempre surpreende aqueles que se debrucaasopropostas teorico-
metodoldgicas para alfabetizacdo de adultos é a@mnsgjue os conhecimentos de
Linguistica pouco tém sido considerados na formaghprofessores de EJA no sentido
de trazerem subsidios relevantes para se repessanpasses metodologicos que
existem nessa area. Moura (1999) afirma que, ngpcada formulacdo tedrica do
ensino da lingua na educacdo de jovens e adukiste @ma zona de conflito entre o
pedagogico, o politico e o linglistico, que netasser superado. Este conflito precisa
ser resolvido de forma que ao se buscar um embasama linguistica, enquanto
ciéncia que aborda os modos de funcionamento dtsnss de escrita, sendo ela o
estudo dos confrontos entre o sistema fonoldgictindma e seu sistema ortografico,
bem como contar com o apoio da sociolinguistica @gicolinguistica, encontre-se as
condicOes favoraveis a manutencdo da conciliacéie es trés campos: a Linguistica, a

Pedagogia e a Politica (Moura, 1999).
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E facil concordar com Moura (1999) quando diz queampo da educacio de
jovens e adultos sofre de uma “pobreza teéricar,fakba de investigacdes e estudos
realmente significativos relacionados com essa ttatke de educacdo. Sobre esse
assunto € provavel que exista varios estudos, masOp Sd0 0s que se debrucam em
nossa incapacidade de torna-los sujeitos da esonit® eles tém o direito e como noés
desejamos, a incapacidade é sempre dos alunosa nossa. A caréncia de pesquisas
gue realmente focalizem essa questdo de frente,nseto, tem corroborado para a
existéncia de praticas inconsistentes e, 0s eduesadpe estdo nessa area, costumam
adotar, com a melhor das intencbes, segundo a aautmrdadeiras “saladas”
metodoldgicas para darem conta do trabalho. Quarapos do pedagoégico, do politico
e do linguistico estdo intimamente ligados, dissmguem mais duvida. A recusa em
buscar na linguistica apoio teérico para muitasdifasuldades que ocorrem no campo
do ensino da leitura e da escrita também se devfataalos cursos de formagéo de
professores de EJA néo incluirem a linglistica catisgiplina fundamental desses
processos formativos. Aléem disso, constata-se quiermadores de professores de EJA
tém dado conta de responder, competentemente, gaipo do politico e do
pedagodgico, mas desconhecem as contribuicdesglddiita como algo que realmente
pode ajudar na superacdo, ou quando pouco, na eengdio dessas dificuldades
(Calh&u, 2008).

Pensar o apoio da linguistica nas praticas daedlf@tgdo ndo significa que se
encontre nesses estudos uma formula magica partvaesas dificuldades que os
alfabetizadores e professores de lingua portuguesaciam no cotidiano das suas
salas de aula. Ao contrario, os estudos da lingaistferecem subsidios para que se
possa compreender a abstracdo da lingua, seu rcandéterial e ajudam na
compreensao de todas as arbitrariedades que ded&asua instituicdo enquanto algo
exterior aos sujeitos que fazem uso dela.

Durante o século XIX trés grandes correntes cieaifinfluenciaram de forma
peculiar as diversas formulacdes: o0 positivismagogcialismo, os métodos de base
historica e a biologia. Apesar dos estudos desiaaéperem fundamentalmente de base
biolégica, ndo se pode negar uma grande influéeinatureza historica, nas diversas
formulagbes. Como decorréncia do pensamento camt®sho século XIX, tendo as
revelacdes de Darwin como pano de fundo, a ciéeidase era a Taxionomia, de
busca empirica. Uma vez revelado por Darwin qu&rohsmano surgiu no mundo

como resultado de multiplos processos de adaptagaodesejo de a ciéncia tentar
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encontrar, por meio da taxionomia, algo que levadsemem a identificar melhor a sua
origem, ou seja, tentar encontrar, de alguma foume conexao com o seu surgimento
na terra. Descrever e classificar, portanto, em@ozedimento utilizado para que se
pudesse colocar o objeto de investigacdo em evalénc

Nesse contexto, Ferdinand de Saussure, linglista,simiciou os estudos da
lingUistica, com o objetivo de conferir a ela statie ciéncia, amparado num modelo
mentalista, transformou a linguagem humana em yetmbrofundamente abstrato ao
qual chamou di&anguee rejeitou sua manifestacdo concreta, segundsglestamente
impossivel de ser apreendida cientificamente, eqummhinouparole. O procedimento
realizado por Saussure foi o de recolher um coajdetfrases, analisar as propriedades
dessas frases, classificar e etiquetar, assim coo%o procedimentos de natureza
bioldgica.

A complicacdo dessa forma de classificar, seguredm& (2007a, 2007b,2005,
2003), esta no fato de que ficam de fora todas ws® falas que nao foram
selecionadas, e desta forma, todas elas figurano coodelos néo cientificos. Além
disso, a fala teria propriedades em constante gsocele transformacdo que né&o
caberiam em nenhum modelo cientifico, muito memasuen modelo classificatorio.
Cada suijeito teria um modelo proprio de falar éaasificacédo, se houvesse, seria para
cada um em particular, e dessa forma, a linguaxigtria.

Por isso, Saussure, com base na teoria de Bergionou, no final do século
XIX que é possivel desprezar as diferencas indarglque se percebem na fala porque
do ponto de vista mental todos os falantes confipami uma Unica lingua, além disso,
partiiham um conceito de som de ordem mental. Todasons que 0 sujeito produz no
ato da fala sdo simplesmente fones porque sadofigios, porque 0s ajustes sonoros
sao individuais e s6 interessariam a fonética gqagarte da fisica. Saussure entdo cria
o conceito de fonema (Saussure, 2003).

Desta forma, apesar do carater social atribuidmgadgem verbal, os estudos de
Saussure descritos no Curso de Linguistica Gemahtapg para um interesse apenas
sincrébnico e homogéneo atribuindo langue que ele trata como possuindo
caracteristicas coletivas, como se houvesse unegso<soletivo habitando o cérebro
de cada um dos falantes dessa lingua (Saussur®),. 0 relacdo a idéia de social é
bom que se diga que Saussure e 0s demais esigiagalompreendem-no como algo

que é: vago, genérico e ideal, ou seja, algo gqabs&ato que pressupde uma “uniao
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entre os individuos”, uma espécie de consciéndgtica entre os falantes, totalmente
arbitrada e idealizada.

Com o objetivo de tracar parametros de naturezdifica, o que Saussure fez,
na verdade, foi arbitrar um paradigma linguistaco cientifico, pois ndo considerou
nem classificou as variacdes da fala, deixandaedsrd de sua formulacéo.

O mais incrivel dessa historia € que, além de tbitrado um paradigma
linguistico, Ferdinand de Saussure , nunca escnewelivro sequer. A obra atribuida a
Saussure, Curso de Linguistica Geral, foi orgamizadr Charles Bally e Albert
Sechehaye com a colaboragéo de Albert Riedlingeastar de anotacdes de alunos que
freqUentaram os cursos que ele ministrou tanto uigaSgquanto em Paris. Trata-se,
portando de uma obra postuma, organizado por tescei

Associado a concepcéao de lingua totalmente extaasrfalantes, encontramos
também, o processo de gramatizacdo das lingua®, eonfato importante no caminho
de nossa dificuldade em tornar pessoas jovensl@aadum sujeitos da escrita, uma vez
que essa escrita é regulada por essas normas.dBeBagno (2006), a Gramatica
Tradicional, que até hoje serve de guia para naasdas de ler e escrever, foi elaborada
no século Il a.C., como uma disciplina com prefessde ser o arcabouco teoérico para
0 estudo da linguas. Nesse contexto, ela ndo produz corpo tedrico propriamente
linglistico, mas se valeu de um importante apadateespeculacfes filosoficas que
vinha se gestando na cultura grega desde o sécwdo ¢V, gracas ao trabalho dos
sofistas, de Platdo, de Aristételes, dos esto@mutse outros grandes pensadores, para 0s
quais o estudo da linguagem humana (logos) era msa atapa inicial para a
compreensao de fendbmenos de outra natureza, cénmzionamento da mente humana
(psiqué) e sua correspondéncia com o funcionameat@a organizacdo do préprio
universo (cosmos). No entender de Senna (199hpaditinha um papel tdo importante
para esse povo, que precisou-se de varios sécelomvektigacdo filoséfica para que o
grego e o pensamento deixassem de ser conside@auosum so objeto.

E de Bagno (2006) a afirmacéo de que “a Gramatieaidional merece ser
estudada como um importante patrimoénio cultural Qdente, mas nao para ser
aplicada cegamente como Unica teoria linguistitida’a(Bagno, 2006: 2). Nao é de se
espantar que os alunos jovens e adultos, no pmdesaquisicdo da leitura e da escrita,
possuam tanta dificuldade na sua apropriagao.

Tendo em curso essas reflexfes, torna-se bastamtwlicado para os

professores de EJA possuirem uma pratica que dé dessa de tantas variaveis,uma
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vez que dificilmente deparam-se com esses estun®seus processos de formagao.
Dessa limitagcdo, de ndo incorporagdo da linglistasaprocessos de formacao resulta
o fato de que n&o possam refletir, no seu proadsgormacédo, sobre duas importantes
caracteristicas das linguas humanas, que séo: iacA@re a mudanca. Nessa
perspectiva, ensinar a ler e a escrever bem aditegn sido ardua tarefa dos professores
de pessoas jovens e adultas, uma vez que todemriadades regionais e sociais sao
consideradas feias, erradas, defeituosas e comaspDesta forma, um curso de
formacdo de professores que pretenda dar contarefgarpr os professores para
trabalharem todas as demandas presentes na sadalaleprecisa forma-los para
reconhecerem os fendmenos linglisticos que oconreeu interior, que habitam o
contexto dos grupos de alunos que eles recebens tml@anos. Além disso, torna-se
indispensavel subsidia-los para que possam recenbgeerfil sociolingiiistico de seus
alunos e, dessa forma, empreender uma educacainguma Imaterna que possibilite
levar em conta o significativo saber lingtisticéyio dos alunos, algo que permita a
ampliacdo incessante do seu repertorio verbal sudecompeténcia comunicativa, na
construcao de relacdes sociais permeadas pelafiegucada vez mais democraticas e
nao-discriminadoras (Bagno, 2006).

Assim, para o sujeito cognoscente idealizado daateta gramatica que é
diametralmente oposto ao sujeito cognoscente redEdA “restou um conceito de
escolarizacdo ambiguamente situado, ora na esfera&b pertencimento, ora na de
um pertencimento enviesad@®enna, 2007a:154).

Se os cursos de formacgéo prévia e demais procdsedosmacao continuada de
professores para a EJA considerarem as pessoassj@/eadultas como sujeitos
cognoscentes diferentes daquele idealizado peteiai@noderna e, dessa forma, nem
piores nem melhores do que aquele, mas diferergigumr se constituirem
culturalmente em outros universos, ha que se rapéodo o processo de alfabetizagéo,
principalmente os conceitos de Letramento e Inclusa

Em um instigante estudo teodrico, Senna (2007b) wlénow conceito de
Letramento a uma discussdo mais abrangente sobeoréa da Gramatica. O autor
adverte que nado se deve tratar do conceito derhefr® apenas como uma definicdo
tedrico-conceitual ideativa, uma vez que

vimos incorrendo nesse erro ha longa data, despidazana ponta do lapis

toda a complexidade cultural que, para além dastipad académicas,
imprime um sentido social ao Letramento e lhe deite uma série de
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condicbes de implementacdo, seja dentro, ou foma,cohtexto escolar
(Senna, 2007b:46).

Promover nos cursos de formacéo de professoreafalA uma discussédo mais
abrangente acerca do Letramento e sua conceitgédizaem ao encontro das
precaucdes para superar os percalcos encontradpsonesso de alfabetizacdo das
pessoas que tém sido consideradas pela escola esqmédade, desde o advento da
Ciéncia Moderna, como “sujeitos estranhos” a esdéia seu estudo, Senna (2007)
sinaliza que nao podemos mais lidar com o conceligsico de Letramento na
contemporaneidade, e nem aceitar uma definicdoictegretodoldégica que néo
problematize as questdes culturais que se encoritiado ambito académico e néo
esteja sujeita a suas determinacdes.

A partir dessa premissa, 0 autor convoca todosneshados nesse processo a
reconhecer toda uma gama de questdes que se emcortrambito da sociedade, e que
fazem com que o letramento seja algo absorvidospglaas culturas. Tal fendmeno,
segundo o autor, acontece numa dinamica que sefeitai do controle da academia e
para longe dos saberes por ela disciplinados. Segesse linglista, torna-se necessario
desvelar as questdes que se configuram como pergartida das teorias gramaticais, e
também faz-se urgente pensar que essas teorian fumacebidas a luz de modelos
mentais totalmente idealizados, que nada tém enurmooem o sujeito falante em plena
situagdo de comunicacdo e nos com 0s modos deéueag@o de seu pensamento. O
original do trabalho de Senna (2007b) é que eleuypeoconfigurar um modelo tedrico
de descricdo gramatical que possa introduzir emceepo categorias operacionais,
fatores tais como: a intencionalidade e os modopethsamento. Assim, esse modelo
poderia ser capaz de explicar teoricamente astestsudos textos produzidos pelas
pessoas que fazem uso de mais de um sistema gralnadtiis, tal como os sujeitos, as
gramaticas sao multiplas.

Tendo essas reflexdes em curso pensar num cordeitcetramento implica
desconstruir o conceito social de escrita de muade nos inunda desde o
Renascimento, dando espaco e legitimidade a untcsiggado que passa a ameacar,
ou mesmo desfigurar, a relacdo do homem com aniias e os marcos do poder que
caracterizaram a sociedade moderna (Senna, 20RTH:Q autor propde uma retomada
do conceito classico de Letramento, para compresrae melhor as complexas
questbes que estdo subjacentes ao processo dea@muwa escrita pelos alunos que

fazem uso das gramaticas das linguas naturais.inOantdo sua reflexdo Senna
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(2007b), faz um caminho diferente do que foi tidlbaté agora, uma vez que o conceito
atual ndo tem dado sustentacdo as praticas escolare alfabetizandos tao diferentes,
como no caso da escola brasileira, e ainda muiticpiarmente, no caso das pessoas
que buscam a escola depois de adultos. Assim, inédoplesse pesquisador, ndo se
deve mais discutir o letramento sem associa-lodatela gramatica, pois s6 assim sera
possivel problematizar, e tentar encontrar algumssidios que sejam capazes de
produzir ajuda na compreensao e trato de textogpresentam propriedades da fala e
da escrita, simultaneamente. Segundo Senna (208 Ti@cessario desvelar fatores tais
como a intencionalidade e os modos de pensame@isermos configurar um modelo
tedrico de descricdo gramatical dessas producdes.

Continuando na direcado de desenvolver sua teceiae&s(2007a) esclarece que
os fendmenos produzidos pela mente humana n&o gossoaterialidade em si
mesmos, e que este fato funciona como uma quessdane complicada para a ciéncia.
Isto porque esse fenbmeno se produz através degdesr “estritamente cognitivas”.

Explicitando melhor, Senna (2007a) adverte que

“0 estudo das gramaticas naturais se desloca dd diritivo, relativo
aos sinais fisicos da fala, para se concentrar poecipios mentais que
regem a organizacdo de sentencas ou textos, assiola@os como
gramaticas mentalmente concebidé@Shomsky, Apud Senna, 2007b:46).

Na opinido do autor, a teoria que € formulada dessaeira fica devendo
algumas explicacdes: uma delas é explicitar consogi@maticas sdo desenvolvidas e
operadas pela mente humana. Desta forma paratquecanteca nao basta considerar a
mente humana como que dependente de alguma oatra tpie dé sustentacdo ao
corpo conceitual de modelo de mente que esta ®Mi@o sujeito das operacdes
gramaticais (Senna, 2007a). O autor faz questdopaiduar, ao longo de sua
argumentacédo, que esta trabalhando com trés coschiétintos: mente, modelo mental
e modelo descritivo. Assim sendo, o autor chami@rcdo para o fato de que apenas o
modelo de mente diz respeito a um fendmeno reé@prior do ser humano, ainda que
este ndo possa ser analisado a partir dos critétibsados, e comprovaveis pelas
ciéncias naturais. Senna (2007b) aponta para uestdpubastante intrigante, qual seja,
a teoria dessa mente esta assentada em hipétésesasestrutura e funcionamento de
uma mente que é totalmente idealizada para calsepardmetros da ciéncia moderna.
Assim, o autor leva a reflexdo no sentido de qu@assa concluir que os modelos

descritivos impediriam a formulacdo de uma teodareénte ideal, pois esses modelos
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sao parte de “teorias gramaticais que, tendo pafdwm certo modelo mental, visam a
explicar como o falante processaria as linguagaiatuSenna, 2007b:46). E é aqui que
a questdo se torna seéria, segundo Senna (2007b)c@mo ainda ndo foi possivel
definir toda a estrutura e o funcionamento da mbateana, a ponto de poder toma-la
como um conceito cientifico definitivo, trabalha-s®m conceitos totalmente
hipotéticos, um protétipo abstrato, concebido cohipétese da qual se derivam
postulados tedricos desprovidos de fundamentosifioels comprovaveis. Nas palavras
do autor, a adequacdo explicativa, no ambito dgiistica, ndo assume por objetivo
avaliar a teoria de mente que esta por tras diatgoamatical, limitando-se a buscar
responder, sistematicamente, se os fatos arrolagdasua teoria podem, ou néo, ser
construidos e operados pelo modelo mental selatmoamo parametro. Por este
motivo, apoés ter sido introduzida na ciéncia listjia, essa adequacao explicativa nao
tardou a ser um pouco mais tarde tratada como ic@ndde aprendizibilidade™
(Hawkins, 1988:5-8 Apud Senna, 2007b: 46, ).

Nesse sentido, explicita Senna (2007b), a adequatéma prevalece sobre a
externa, trazendo-lhe o prejuizo de uma formulagadogcaso da adequacado descritiva
gue centra 0s seus aspectos no corpo de uma tetatimente hipotética sobre a mente
humana. Assim, esse tipo de procedimento desprezavidéncias empiricas que
poderiam dar conta de um modelo de mente humaaknete diferente daquele que
foi idealizado. Dessa forma, os sujeitos formaduoscalturas que ndo possuem e nem
privilegiam o modo de pensar que produz um tipded¢o consagrado como o texto
ideal, levantam hipdteses sobre a escrita quevasnlem outra dire¢do, uma direcéo
diferente daquela concebida pela psicogénese giaaliescrita, mas que os conduzem a
produzir textos que, na opinido de Senna (2007é)canfiguram comaosistemas
metaforicos, situados entre dois ou mais sistemas, formados gaoacteristicas
determinadas por outros modos de pensar, diferefttesartesiano, este idealizado,
ainda que mesclados por ele.

O conceito de Letramento, que esta sendo propastoSpnna (2007b), &
bastante instigante, na medida em que nao sedgatan mero arranjo conceitual, mas
de algo que esta muito além disso e que propdec@poracdo de um modelo
epistemoldgico de cognicdo que interfere materiatemea iniciativa de pesquisa sobre
a mente humana, no qual o conceito de metaforizaighe multiplos modos de

pensamento sdo incorporados (Senna, 2007b).
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Apoés tantos anos de convivéncia com um conceitesida de Letramento,
formulado muito longe das caracteristicas do potla sociedade brasileiros, é bastante
animador e esperangcoso para quem tem trabalhado acluitos em processo de
alfabetizacao, carregados de estigmas e de uma &aig-estima provocada por varios
fatores, constatar através desse estudo, que i@glagse se esteja muito perto de poder
formular novas pesquisas que déem conta de pempsadacdo escrita de nossos alunos
sob outros pontos de vista, para longe da despaaliio do sujeito ou da classificacéo
de nossos alunos, adultos, brasileiros, que buscascola depois de adultos como
sendo “sujeitos estranhos” ao sistema escolar.

E sabido por todos que nos, brasileiros, devido oasas condicbes de
conformacdo cultural, social e educacional, queotesido configurados sob o signo do
arbitrio, o que faz com que ao longo de nossoshguios e poucos anos sejamos
classificados como “exéticos” (Lévi-Straus, 19559tranhos e bizarros pelos europeus
e demais povos do chamado primeiro mundo.

Com a problematica do fracasso escolar atingindeedsdes muito grandes e
com ela a constatacdo de que os alunos oriundosultiras orais marginais sao
considerados sujeitos estrantamssistema escolar e, além disso, com a Decladgao
Salamanca pela ONU em 1994, a Educacdo Especiehden principio de integracéo
de deficientes denominado Educacdo Inclusiva. Sd@087a) sinaliza que esse
movimento fez com que os alunos que se encontravamuidos fossem conhecidos
mais por terem invadido 0s espacos escolares dpajuserem aceitos pela comunidade
educativa. Assim, a Educacao Inclusiva tem segs@obcurso no sentido de tentar se
afirmar como campo tedrico, definido nas esferas gigeitos modernos. Desta forma,
adverte Senna (2007a), uma definicdo e sua defddicg exige uma nova tomada de
posicdo pelos agentes da cultura cientifica. Assontinua o autor,& desmitificacédo
do fracasso escolaconstitui uma meta primordial para o desenho de eswla
verdadeiramente capaz de dar sentido a era dariolaf (Senna, 2007a:160).

Assim, cresce 0 movimento que deu origem a Educhgdosiva; além disso,
vemos a UNESCO formular principios para uma Educaeda a Tolerancia. De minha
parte, prefiro pensar, concordando com Saramadi6j20

que tolerar ainda € muito pouco, ainda € uma cos@esque se faz ao
outro, uma categoria ainda bastante arroga(é@aramago, 2006:83).
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No curso desses acontecimentos, Senna (2007a)esagger se substitua a
pesquisa sobre deficiéncia do outro por comparagatalgum ideal de sujeito
cognoscente”, pela categordiferencae fazer a seguinte pergunta: “O que ha de
singular no outro que o torna mais um sujeito cegaonte?” (Senna, 2007a: 160).
Assim, a Educacdo Inclusiva congrega ndo sO osagmmes de deficiéncia, como
também os sujeitos oriundos das culturas que videmargem da esfera dos sujeitos
modernos. A Educacdo de Jovens e Adultos figurasseneontexto como uma
modalidade de Educacao totalmente fora de lugamagdio os sujeitos estranhas
sistema escolar e deixando na boca de seus edasatlorgosto amargo de tarefa nao
cumprida.

O mais incrivel dessa forma de pensar o mundo geeswacia de um
determinado tipo de légica, além da crenca de quetirea uma Unica verdade, é
imaginar que a sociedade pode existir a partimda anica leitura de mundo.

Por Inclusiva compreendo uma pratica educativa dgexe orientar toda e
qualquer escola que faca parte de uma sociedadgexarcomo a brasileira, composta
por varias etnias, que possui suas bases culnaaisalidade e, por conta disso, reune
um elevado numero de pessoas que ndao dominamuialeita escrita. Acima de tudo,
pensar em inclusdo implica (re)pensar de qualtsugegnoscente estamos falando.

Finalizando essas reflexdes sobre a urgéncia demnsar a formacdo de
professores de EJA incluindo as pesquisas que ganfacompreender o sujeito
cognoscente real que esta em sua sala de aulse fageessario também repensar no
modele sociedade que vem se configurando a patiund paradigma semioticista
inundado das tecnologias de informacédo e comurocag@om elas, o surgimento de
tantos novos simbolos circulando entre todas &sasstla sociedade, esferas essas onde
todas as convivem, independente de seus dominiseshede . Mas isso ja é assunto para

outro artigo.
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MULTIPLOS OLHARES ACERCA DA FORMACAO DE
PROFESSORES EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Valdecy Margarida da Silva
UEPB e UERJ

Luiz Antonio Gomes Senna
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ

Resumo:

E na manutencdo de praticas excludentes, orig;médeaestrutura social do pais, que a
marginalizacado de contingentes significativos damadas sociais menos favorecidas
materializa-se através do ndo acesso aos bensaisileuaté materiais, assim como a
nao garantia formal dos direitos, demonstrada fpagzlidade do Estado na promocao
do ensino elementar. A Educacéo de Jovens e Adulds, pela sua especificidade, é
uma modalidade de ensino que deve ser pensadarcha fdiferente das outras
modalidades educacionais. Observamos que nos 8ltamos essa modalidade de
ensino € composta, em sua maioria, por sujeitosnaseultimas décadas tiveram o
acesso garantido nas politicas educacionais, mastiméram a possibilidade da
permanéncia. Essa realidade se deve a fatores remms) sociais e culturais que
interferem direta e indiretamente no processo aumigal. Assim, a formacdo do
profissional da Educacéo de Jovens e Adultos pepleesentar um importante avanco
nas politicas de acesso e permanéncia nessa naambialde ensino, pois ela pode
representar o elo entre as politicas e uma possifetivacdo dessas na pratica
pedagogica do professor. Com o objetivo de probiearaa Educacdo de Jovens e
Adultos a partir das exigéncias de formacao deepsufres para essa modalidade de
ensino, discuto, no presente texto, as politicasligas em Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, a formacao para professores @& & o papel do professor dessa
modalidade de ensino na sociedade contemporangeutbj ainda, com base na forma
em que a sociedade contemporanea esta organizael@noentos que podem contribuir
para a formacéo do professor que trabalha com a EdA&ontribuicdes que os alunos
trazem de suas vivéncias, inseridos em gruposispcidturais, politicos e religiosos,
indicam uma possibilidade de organizacdo do cuaipara a efetivacdo do trabalho
docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Educagdo de Jovens e¢osdBoliticas
Educacionais.
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A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, pela suacdispade, é uma
modalidade de ensino que deve ser pensada de @hf@nante das outras modalidades
educacionais. Observamos que nos ultimos anosrexialidade de ensino € composta,
em sua maioria, por sujeitos que nas Ultimas décadaram o0 acesso garantido nas
politicas educacionais, mas nao tiveram a poss#uié da permanéncia. Essa realidade
se deve a fatores econdmicos, sociais e cultutesgerferem direta e indiretamente
no processo educacional.

A formacao do profissional da Educacdo de JoveAduitos pode representar
um importante avanco nas politicas de acesso eapémuia nessa modalidade de
ensino, pois ela pode representar o elo entre Bcas e uma possivel efetivacao
dessas na pratica pedagogica do professor.

Na tentativa de problematizar a Educacédo de JoeeAslultos a partir das
exigéncias de formacédo de professores para essalidaste de ensino, discuto, no
presente texto, as politicas publicas em Educagddogens e Adultos no Brasil, a
formacdao para professores da EJA e o papel dogz@mfelessa modalidade de ensino na
sociedade contemporanea. Discuto, ainda, com bas®rma em que a sociedade
contemporanea esta organizada, os elementos geenpgmhtribuir para a formacao do
professor que trabalha com a EJA.

1. Politicas publicas em Educacao de Jovens e Acadtno Brasil

A educacdo é um tema que esta mencionado em ted&orastituicdes do
Brasil, desde a primeira, outorgada em 1824, atéal, promulgada em 1988. E com o
avanco dos mandamentos da lei maior, respaldados p®vimentos da sociedade
civil organizada e pelos educadores comprometidma @ concretizacdo de uma
sociedade democrética, que os direitos a educa@sendo positivados e praticados,
garantindo, assim, a sua real efetivacdo atravésplamentacdo das politicas publicas
legitimadoras da democracia.

A primeira vez que a Educacéo de Adultos foi mamai@ em uma Constituicdo
e recebeu um tratamento particular foi na Carth984. O Plano Nacional de Educacéo
incluiu normas para tensino primario integral gratuito e de frequéncabrigatoria
extensivo aos adultos(8 unico). Foi exatamente nesse paragrafo Unic®agareceu o
grande avanco da Carta de 1934, uma veogwsultogganham visibilidade no campo

do direito a educacéo.
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Contudo, se por um lado amplia-se o direito a eghmagrimaria integral,
estendendo-o0 & populacdo adulta, por outro, emTselo |l, Da Declaragdo de
Direitos, o paragrafo unico impede o alistamengit@lal dos que ndo sabiam ler nem
escrever, enquanto o art. 109 parece indicar gatoriedade do alistamento eleitoral e
0 exercicio do voto obrigatério apenas para honeemsilheres que exercessem fungéo
publica remunerada, e alistamento e voto facutiapigra os que ndo a exercessem.
Mantém-se a pratica da exclusdo em relacdo aotabetds, por falha do Estado em
nao democratizar a educacédo, assim como priva déinaito politico os cidadados que
nao exercem funcéo remunerada.

A Constituicdo Federal da Republica Federativa disiB promulgada em 18 de
setembro de 1946, apos lutas e embates entre estemes para pér fim ao Estado
autoritario, traz varios principios de cunho saocial

Em seu Titulo VI — Da Familia, da Educacdo e dautall Capitulo Il — Da
Educacéo e da Cultura, art. 166, declara“quexlucacao é direito de todos e serd dada
no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principass liberdade e nos ideais de
solidariedade humana'Expressa a educacdo como direito de todos.

No art. 167: o0 ensino serd ministrado pelos podaiibcos e € livre a iniciativa
particular. Adotara, em seu art. 16B5- 0 principio da obrigatoriedade’para o ensino
primario, e“ll — o principio da gratuidade para o ensino ofai, sendo o ensino
ulterior ao primario gratuito para quantos provafalta ou insuficiéncia de recursos.

Em sua andlise sobre o direito & educacgéo e obrigdade em relacdo ao art.
168, itens | e II, Horta (1998, p.20) comerifa:] Nao explicitara, porém, a educacdo
como dever do Estado, nem assumird o conceito adeptdbrigatoriedade”.

O art. 172 assegura servicos de assisténcia ednaheios alunos necessitados e
condicdes de eficiéncia escolar.

Importante assinalar que, embora abrigando emngeriar principios de cunho
social, relacionados ao direito a educacgédo, nendeles poderia ser considerado auto-
aplicavel, dependentes ainda, de legislacéo inmfititacional, que viesse a ser editada.
Com a instabilidade gerada pelo cenério politicecenémico e a perda do controle
somada a pressdes de diversas ordens, a burgaesimal apoia o golpe militar de
margco de 1964. O golpe representou a ruptura corib@siades democraticas, 0s
direitos politicos, assim como a proibicdo dasipmatsociais, pois eram consideradas

ameacas a nova ordem que se instaurava no pais.

ANAIS DO XV ENDIPE — ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO 29
Convergéncias e tensdes no campo da formagéo e do trabalho docente: politicas e préaticas educacionais, Belo Horizonte, 2010



A Constituicdo Federal de 24 de outubro de 196[Enpica em relagdo a forma
de sua realizagdo, abrigou varios principios de Qomstituicdo democratica. Manteve,
em seu interior, parte dos dispositivos da Congéitude 1946.

No Titulo Il, Capitulo Il, trata dos Direitos Padibs, mantém-se o impedimento
de voto para os analfabetdSm seu art. 142, 8 3°, a, acrescentou outfextenséo do
ensino primario dos sete aos quatorze anos, oldi@e gratuito nos estabelecimentos
oficiais”.

O art. 168, 8 3°, item Il — O ensino oficial ulterao primario sera igualmente
gratuito para quantos, demonstrando efetivo apw@wento, provarem falta ou
insuficiéncia de recursos.

Ao contrario da Carta de 1946, ndo previu os péueés minimos de aplicacao
de renda dos impostos da Unido, Estados, Disteittefal e Municipios na educacéo.

Sabemos que ndao ha como o Estado conferir umalmeitcidaddo, no caso a
educacao, caso este direito ndo esteja respaldadmmitantemente pela vinculagao
orcamentaria, atraveés das leis infraconstituciogaigntidoras da sua manutencéo. O
direito a educacéao so se efetiva mediante a impi&m@o de politicas publicas, e essas
politicas, por sua vez, hdo de exigir recursos paaa implementacdo. Implementada a
politica, efetiva-se o direito.

A Carta de 1988 da lugar a um avanco consideradardos importantes, em
seu art. 208, § 1°, a CF/88 declara ser o acessosawo obrigatério e gratuito direito
publico subjetivo. E para os jovens e adultoserait

Maiores de 15 anos tém idéntico direito, mas séufruem na medida
em que o exigem. Isso significa que a educacaowng e adultos é
reconhecida como direito dos que ndo tiveram acassle na idade
apropriada. E significa também que a lei considg@avem e o adulto

como sendo capazes de fazer uma opgao conscielotergler da

escola.

Mesmo considerando questionavel essa posicdo pefdalei, em relacdo ao
jovem e ao adulto que, para usufruir de um direigessitam exigi-lo, é através deste
art. 208, 8 1° e do inciso | do art. 205 que a EdAeneficia com a positivagdo de um
direito negado, ao longo da histéria da educacadrasil.

A exigéncia de vagas na EJA, seja por um jovemaruum adulto, obriga a
autoridade competente, através do poder publicateadé-lo. Mas, antes que esta

exigéncia seja feita, cabe aos gestores da educhksie pais entender a EJA como
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modalidade reconhecida da educacao basica, cujadueparadora coloca-se na ordem
da divida do Estado a milhdes de jovens e adulies mgo cientes da importancia da
educacao em suas vidas, ndo o reivindicaram e nmemiodicam.

A Constituicdo Federal, portanto, ndo deixa de exdnf. EJA o estatuto de
direito de todo o cidaddo, mas, como ja exposterammente, a obrigatoriedade
assume um carater compulsério para o individua& @d&stado, na faixa dos 7 aos 14
anos. O que significa que, apds essa faixa, pafeuirsdesse direito, € necessario que o
individuo ou uma instituicdo que o represente aasassa exigéncia em relacdo ao
Estado.

O avanco legal no campo da EJA, consubstanciadGHi88, estendeu aos
jovens e aos adultos que nao tiveram acesso na ptagria o direito a educacao basica
na etapa do ensino fundamental.

A LDB n° 9.394/96 reproduz o art. 208 da CF/88,Titnilo IIl — Do Direito a
Educacéo e do Dever de Educar, em seu arto#?,uma significativa diferengc&abe
aqui descrever o inciso | do art. 208 da CF/88, seguir o art. 4° da LDB para a
comparacao desejada:

Art. 208, inciso | (CF/88) apdés a EC-14/96 — ensinndamental
obrigatério e gratuito, “assegurada, inclusive, cfigata gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idadeg¥op

Art. 4°, inciso | (LDB/96) — O dever do Estado ca@meducagéo
escolar publica sera efetivado mediante a garafgial — ensino
fundamental, 6brigatoério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade prépria;”.

Na CF/88, j4 alterada pela EC-14/96dimito a educacdo para 0s jovens e 0S
adultos que néo tiveram acesso na idade proprial@ear carater da obrigatoriedade.
Nesse caso, o Estado deve apenas assegurar pjoaens e os adultos que se
encontram nessa situagdo a oferta gratuita des®st aé ensino, quando por eles
demandado. Perdendo o carater da obrigatoriedadmtida a gratuidade, esta
modalidade de ensino ndo perde a sua condicdoed® publico subjetivoNo entanto,
para usufruir do direito, a Lei pressupde que eisuportador do direito devera exigi-
lo.

Outro avango na LDB/96 € a caracterizagdo, aind&itudo IIl, art. 4°, inciso
VII, da EJA como umanodalidade de ensingue se objetiva como um direito social

constitutivo de cidadania. Dessa forma, a LDB/96oipora a EJA como uma
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modalidade de ensino, e assim, rompe-se com a facdwde ensino supletivo. A EJA,

na etapa do ensino fundamental, sob o enfoque B8Cdeixa de ser obrigatéria para
aqueles maiores de 15 anos ou que nao tiveramoacasdade propria, mas sua oferta
€ um dever do Estado, numa perspectiva de acessdoo@as aqueles que o desejarem.
Por sua vez, a LDB/96 reitera a obrigatoriedadeacoomsequéncia do dever do Estado,

sendo esta, portanto, uma diretriz legal, aindangemais constitucional.

2. A formacéao para professores da Educacéo de Jovea Adultos

A Resolugéo 01/2000 do Conselho Nacional de Educag@ 5 de julho de
2000, estabelece as Diretrizes Curriculares Naiopara a Educacdo de Jovens e
Adultos e enfatiza "uma necessidade de formacdecd&gma para a atuacao na area".
Porém, apenas recentemente a formacao do profdsdalA passou a ser reconhecida
como uma modalidade ou habilitacdo nas Instituicdes Ensino Superior e o
delineamento do perfil do professor da Educacadodens e Adultos ainda estd em
construcdo, por ndo conformar-se com o carater ewsalista da formacdo de
professores.

A formagéo continuada faz-se importante, especiatinguando a Educacéo de
Jovens e Adultos nédo foi contemplada na formacadémica inicial do professor. Para
isso, entendemos que a formacao de professores ahacacao de Jovens e Adultos se
faz eficiente no permanente estudo, na troca derg&qzias, num espaco e hum tempo
de reflexdo e de producdo pedagdgica onde o pofegwende e reconstréi seus
saberes. Assume, assim, a responsabilidade por pséprio desenvolvimento
profissional e pessoal, participando como protaganinum desafio constante para
produzir conhecimentos e novas estratégias de gigi@, construir novos saberes
docentes, (re) significando sua pratica.

Pensar a formacéo do professor de forma geral pagticular a formacao do
educador de jovens e adultos, enquanto acdo penteamenstruida ao longo da vida,
atraves de percepcoes diarias da realidade ondecador esta inserido e da percepc¢ao
das mudancas pelas quais o0 mundo esta passand@ élasmexigéncias para essa
modalidade de ensino. A esse respeito, Ha¢elzab)afirma que:

A Educacado continuada é aquela que se realizaray Ida vida,

continuamente, € inerente ao desenvolvimento deaopeBumana e

relaciona-se com a idéia de construcdo do ser.cApaor um lado, a
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aquisicdo de conhecimentos a aptiddes e, de @iitagdes e valores,
implicando no aumento na capacidade de disceragire. Educacdo
continuada implica repeticdo e imitacdo, mas tami@nopriacao,
ressignificagcéo e criacdo (2005, p. 191 e 192).
Dessa forma, a formacgéo continuada é construigegpefessor no dia-a-dia em
sua atuacdo em sala de aula em contato com as véaiadades, saberes e culturas dos
alunos. De acordo com Freire (2006), o professee:de

[...] discutir com os alunos a razdo de ser derslgiesses saberes em relagéo
com o ensino dos conteldos. Por que ndo aproee@aperiéncia que tem os
alunos de viver em éareas da cidade descuidadasppeler publico para
discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e d@segos e os baixos
niveis de bem estar das populac@es, os lixdes risass que oferecem a
salde das gentes. Por que néo ha lixdes no calagdmairros ricos e mesmo

puramente remediados dos centros urbanos? (FRRIREB, p.30).

Segundo Behrens (2005, p.135), “a esséncia na @@wna&ontinuada é a
construcdo coletiva do saber e a discusséo critftexiva do saber fazer”. Assim, a
formacao docente deve partir do conhecimento dalaele a que o aluno esta inserido
e através de elementos dessa realidade organidas gara melhorar sua pratica
pedagodgica efetivada coletivamente e de forma pe¥nta pelos atores participantes
dessa acdo. De acordo com Freire (2006), o mom@ateritica sobre a acdo é
fundamental, pois é através do pensamento criidwoge sobre a pratica, € que se pode
melhorar a préxima pratica. O desafio, entdo, é&geam formacdo continuada, tanto
para o educador, quanto para o educando. O prinadievés da analise de suas praticas
desenvolvidas diariamente que, através da educkmé@oo educando a assumir uma
atitude de busca do conhecimento.

As universidades se configuram num importante unsénto na formacao dos

docentes para a educacédo de Jovens e Adultos;de fe:
A formacédo em nivel superior, portanto, coloca@®a@ uma bandeira a ser
implementada pela democratizacdo do acesso, daapéntia e da gestio
desse nivel de ensino como caminho fértii para emdgdo e a
profissionalizacdo. Considerando que a educaco guatica social, ndo se
circunscreve apenas a escolarizacao, pratica edaastitucionalizada, mas
tem nessa o seu lécus privilegiado (DOURADO, 2@036).

As instituicbes de ensino superior, enquanto esgagormacéo e producao do
conhecimento, podem ser pensadas como uma pasailali de producdo do

conhecimento para a formacdo dos docentes qudhaatbaom a realidade da EJA.
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Mas, 0 que se percebe no Brasil, no entanto, éegsa afirmacdo estad longe de
representar uma realidade, pois segundo boletitigda Educativa (2004), no ano de
2003, dos 1306 cursos de pedagogia existentesisospamente 16 oferecia habilitagdo
em Educacédo de Jovens e Adultos. Desses, aperasraet mantidos por instituicbes
publicas de educacdo. Os demais, segundo Soar&b),(26ram mantidos por
instituicbes privadas, reafirmando assim a impaitirda formagdo de grupos de
discusséo dentro das universidades, pois, segumgo(Barecer 11/2000 p. 37):
As instituicbes que se ocupam da formacdo de mofes sao
instadas a oferecer habilitacdo em seus procesdetives. Para
atender essa finalidade elas deverdo buscar oomeslimeios para
satisfazer os estudantes matriculados. As licameiat e outras
habilitacbes ligadas aos profissionais do ensimpailem deixar de
considerar, em seus cursos, a realidade da EJA.mS8ias
universidades, ao lado de Secretarias de Educandivas instituicoes
privadas sem fins lucrativos, ja propfe programas farmacéo
docente para a EJA, é preciso notar que se tratandprocesso em
vias de consolidagéo e depende de uma agéo inéedeadferta dessa

modalidade nos sistemas.

Elemento fundamental, em se tratando da importétesauniversidades nesse
processo, € a percepcao dos novos conhecimentdss pdignte da realidade dos
sujeitos da EJA. Desse modo, as instituicbes den@rsiperior devem repensar a
organizacdo de seus curriculos e incluir a discusslre a educacdo de jovens e

adultos nos seus cursos de licenciatura.

3. O papel do professor da EJA na sociedade conteoranea

Na discusséo sobre o papel do professor da Educkgdovens e Adultos na
sociedade contempirea, € necessario problematizarmos o0 que estarmesdia na
escola, uma vez que, através de nossas metodoligianssino e de rituais escolares
consagrados ha muitos anos, nos preparamos paeregm aluno idealizado pelo
arcabouco da Ciéncia Moderna e, em contraparegapemos, de fato, para estudar em
nossas salas de aula, um sujeito social portadoultida eminentemente oral, que lhe
conferiu uma maneira de pensar consideravelmefegeedciada do modo cartesiano de

pensamento e que, ainda assim, recebe a influéaaiarios sistemas de significagéo.
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Vivendo ha muitos anos esse confronto entre modopethsamento, a escola
derivou um sujeito cognoscente que precisacseado pela educacdo e pelas areas
médicas que foram se configurando parceiras dadadies pedagogicas sempre que 0s
chamados “sujeitos estranhos” aparecem nas sakadaleA expectativa de receber um
sujeito cognoscente idealizado, vivida nas esdmasntos anos, emperra nossa pratica
pedagogica e nos impede de reconhecer, como affilaia2003), ‘ue a identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerenteng fantasia”(Hall, 2003:13).
Segundo o autor, a medida que os sistemas deicag@idb se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertamtecambiante de identidades
possiveis, a0 menos temporariamente.

Os fatores constitutivos de nossas identidadesisogéo se caracterizam por
uma estabilidade e fixidez naturais. Somos um paés se constitui historicamente
como uma sociedade multiétnica pela diversidadeuliras existentes no mesmo
espaco. Dessa forma, o sujeito da sociedade moderomposto de varias identidades,
algumas vezes contraditorias ou nao-resolvidasinmAsa identidade, sendo definida
historicamente, é formada e transformada continnggnem relacdo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nosnasteulturais que nos rodeiam. A
medida que os sistema de significagdo e representagtural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertaatecambiante de identidade
possiveis, com cada uma das quais poderiamos radifithr — ao menos
temporariamente.

Quando as diferengcas culturais s&o consideradama niperspectiva
estereotipada, focaliza-se apenas as manifestag&tnas e particulares dos
fendbmenos culturais. De acordo com Fleuri (2008)xaise de valorizar devidamente
0S sujeitos sociais que produzem tais manifestac@arais, ou ndo se consegue
compreender a densidade, a dinamicidade e a coiti@iex dos significados que eles
tecem.

Para Fleuri (2003), compreender a educacao deessaddinamica traz como
corolério a necessidade de se repensar e ressagraficoncepcao alucador Pois, se
0 processo educativo consiste na criagcao e desemeoito de contextos educativos, e
nao simplesmente na transmissdo e assimilagéo plitisei de informacdes
especializadas, ao educador compete a tarefa deorpestimulos que ativem as
diferencas entre 0s sujeitos e entre 0s contexama gdesencadear a elaboracdo e

circulacdo de informacdes que se articulem ematites niveis de organizacéo.
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Nesse sentido, educador é um sujeito que se inseneprocesso educativo e
interage com outros sujeitos, dedicando particatancéo as relagées e aos contextos
que vao se criando, de modo a contribuir para doagao e elaboracdo dos sentidos
que 0s sujeitos em relacdo constroem e reconstr@gsim, o curriculo e a
programacao didatica, mais que um caréter l6gezéptuma fungéo ecoldgica, ou seja,
sua tarefa ndo sera meramente a de configurar faremeial teérico para o repasse
hierarquico e progressivo de informacfes, mas prevaeparar recursos capazes de
ativar a elaboracédo e circulacdo de informacoé® exujeitos, de modo que se auto-
organizem em relacdo de reciprocidade entre sireaccpréprio ambiente.

Os alunos da Educacéao de jovens e Adultos, meshenda que se trata de uma
questao de direito, vao tracando um interessamtais® de interacdo com 0s objetos
que promovem, ainda que de uma forma perversgreeesso de letramento. Jornais,
celulares, cartas e outros objetos com o0s quass gsssoas convivem, ainda que
tenham algum custo financeiro, sdo muito mais aggissdo que ter que aprender e
produzir, dentro da escola, em nossas aulas dedscrever, uma escrita segundo um
modelo que caiba nas normas gramaticais arbityaelascultura cientifica.

Tal desafio vem interferindo na percepcao dessesng e adultos acerca do
papel que a escola exerce em suas vidas. Essgpgiucesta cada vez mais obscura,
limitando-se, na maioria das vezes, a satisfacaarderito social que habilita ao
mercado de trabalho ou, em algumas camadas soeai@ss,exames vestibulares.
Segundo Senna (2007), a culpa disso tudo vem siemplatada ao professor que é
acusado de ndo cumprir seu papel de “educar” csd&wmb e, sobretudo, de néo
encontrar a necessaria sintonia entre sua atividacknte e a formacao para o exercicio
da cidadania.

A verdade € que, perante a sociedade, a escolair@anautonomia bastante
discutivel para dispor sobre 0s objetos do ensio® modos como se praticam as aulas,
tendo em vista que, como qualquer outra instituigdoial, esta irremediavelmente
atrelada a um conjunto de valores que atuam corlivatiares das condicdes de
satisfacdo dos desejos e das perspectivas do Navelacao entre a pratica de ensino e
os valores em sua aplicacdo publica, lembra Seapa dit.), interferem os mais
variados fatores, os quais, quando néo dialoganeoentemente entre si, tendem a
resultar, ndo apenas na perda de credibilidade retagdo a formacéo escolar, mas,

sobretudo, na perda de credibilidade em algumaagdoc
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Senna (op. cit.) lembra que a verdadeira cultweatifica ndo esta nos conteados
especificos das diversas disciplinas pedagogicas €sse autor, a cultura cientifica
esta no conceito de um modelo exemplar de pensarcaritifico que perpassa todas
as disciplinas e todas as acfes escolares. Nesspeptiva, 0 sentido de educacédo
formal na escola resulta das préticas e das redag@pessoais que levam as pessoas a
pensarem cientificamente o mundo, obtendo-se, csBD, isua legitimacdo como
sujeitos sociais do mundo urbano civilizado.

Ao0s poucos, a propria ciéncia vem desenvolvendaotegias que se mostram
capazes de substituir a ancestral tecnologia datagsprovocando, a partir, de seus
proprios instrumentos, uma verdadeira revolucdo modos de construcdo do saber
cientifico. Segundo Senna (2007):

As novas tecnhologias que viriam a concorrer comseritea nao
tardaram a espalhar-se entre os homens urbanosspomncedendo-
Ihes a mesma ferramenta que revolucionara poues arpensamento
cientifico. O que antes se Ihes desvendava atdiv/ésido e solitario
exercicio de manipulacdo da escrita, sempre a dupagsado, num
formato jamais similar ao de coisas reais, cheffaam-agora em
tempo real, em imagem, som, cor, escrita e faldo tao mesmo
tempo, com movimento e acdo. E, quando os compgisdbegaram,
também, & sua casa, eles se apropriaram da nov@dgia, passando
a ser, eles mesmos, leitores e autores de suagxigio de mundo,
traduzida em textos que poderiam compartilhar caengquisesse,
com ou sem autorizacdo ou legitimacdo do homemtificen
Fundava-se, finalmente, no interior da sociedad@na ecoldgica,
uma nova era de urbanidade, ndo mais aprisionaggano fechado
de um texto que sempre traz a voz do outro, eibintd, lancada na
simultaneidade do tempo atravéshilgertexto — este modelo de texto
em que todos se significam, segundo o que quereer ggnificar
(Senna, 2007:73).

Nesse contexto, inevitavelmente a escola se dedigace o professor perde o
papel modelar que ocupara naquela sociedade copgtla razdo cartesiana. O
professor, antes compreendido como o0 sujeito @éma@d dos livros, ocupa um outro
lugar na educacdo. Para Senna (op. cit.), o mosettal que se espera dele é
justamente o de leitor hipertextual de um mundoptero, que ndo declina diante do

que se julga saber dele, pois se organiza poriprsce conceitos proprios.
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Consideracoes finais

Como vemos, o lugar do profissional da educacagorofissional do ensino —
nessa sociedade complexa e multicultural, de sgjgipertextuais, polariza as praticas
especificas de desenvolvimento de cidaddos capmbzeésteragir na sociedade e de
cooperar em sua construcdo constante, através dean®io ecologica, profundamente
comprometida com a pluralidade e com o respeitavarsidade das culturas hoje
amalgamadas e legitimadas no mesmo espaco urbapoof€ssor, especialmente o
professor da EJA, portanto, ocupa um lugar a sevilggiado na sociedade
contemporanea, com a qual tem muito a contribuia @aformacdo do homem do
século XXI.

Universidades, governos federais, municipais edasia, juntamente com
movimentos sociais, urbanos e rurais bem como eédues e educandos e sociedade
civil como um todo, em parcerias, podem repensétigas e praticas que levem em
consideracao a formacéo do professor para essaidamtade ensino dentro do atual
processo de desenvolvimento da sociedade de foumas) sujeitos da EJA tenham a
possibilidade de acesso e permanéncia nos sistETessino.

E preciso que tenhamos claro que ensinar é legatro a viver novos conceitos
e incorpora-los aos anteriores. Viver a experiédeiansino € condicdo imperativa, pois
€ tomando-a como ato de vida que esta ganha undeeragmatico, sem o qual
nenhum conceito se constitui forte o suficientea@aregar-se aos demais, construidos
incidentalmente, por forca da intencao de integea# sociedade. Dessa forma, ensino e

aprendizagem séo elementos indissociaveis de uregso de educacao para a vida.
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